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APRESENTACAO

Em 20 de dezembro de 2017 foi aprovada, pelo Ministério da Educacéo
(MEC), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento com carater
normativo que definiu um conjunto de aprendizagens essenciais, as quais
devem ser garantidas na Educacéo Basica.

A partir da definicdo dessas diretrizes, um novo documento foi elaborado
em ambito estadual, em regime de colaboracdo entre a Secretaria Estadual de
Educacdo (SEDUC), as Secretarias Municipais de Educacgéo, representadas
pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), o
Sindicato do Ensino Privado do Rio Grande do Sul (SINEPE/RS) e a Unido
Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME).

O Referencial Curricular Gaucho (RCG), homologado em 12 de
dezembro de 2018, foi constituido a partir das contribuicbes e discussfes
realizadas ao longo do referido ano e resultaram na criacdo do documento que,
juntamente com a BNCC, serviu de alicerce para a constru¢do dos documentos
orientadores municipais.

No municipio do Rio Grande, a elaboracdo do Documento Orientador
Curricular do Territorio Rio-grandino foi realizada de forma democratica e
plural, coordenada pela equipe pedagégica da SMEd e construida por varias
maos, contou com a cooperacgao de profissionais das redes municipal, estadual
e privada. Os quais participaram das discussdes realizadas nas escolas, de
encontros formativos, das atividades propostaspelos fiDi a D6, das cont
realizadas na plataforma de consulta publica do Documento no site da SMEd,
assim como na andlise e contribuicdo da versdo preliminar do documento
realizado nas escolas.

O Documento que aqui se apresenta, é, portanto, o resultado de um
trabalho articulado de estudo, analise e discussdes que estabelece os
principios orientadores da educacdo para o territorio do municipio do Rio
Grande, principios estes que objetivam garantir as aprendizagens essenciais, a
todas as criancas, jovens e adultos/as, na Educacdo Basica deste municipio,
na perspectiva do atendimento das especificidades de cada nivel e modalidade

educacional.



O Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino constitui-
se em um referencial, que alinhado a BNCC e as concepcdes que movem 0S
educadores/as rio-grandinos/as, visa promover a reorganizacdo dos curriculos
de cada espaco educativo, por meio do Projeto Politico Pedagdgico, o qual
sera propulsor da garantia dos direitos de aprendizagem a ser desenvolvida em
cada sala de aula.

Assim, as paginas seguintes apresentam como principal objetivo
promover a formagdo humana integral dos/as estudantes, através do respeito e
valorizacdo da diversidade e da ressignificacdo dos tempos e espacos da
escola. E essencial que cada profissional da educacdo se engaje na
construcdo de um curriculo carregado de sentido e significado na promocéao de

uma escola com vidal

Vanessa Pintanel Dantas da Silva
Secretaria de Municipio da Educacao



ESTRUTURA DO DOCUMENTO

O Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino foi
estruturado com o objetivo de apresentar as aprendizagens essenciais e
progressivas que todos/as os/as estudantes devem desenvolver na Educacéo
Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais, como expressdo dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos.

A Parte | deste documento compila as concepc¢des que embasam o fazer
docente no territorio do Rio Grande. A Parte Il diz respeito a Etapa da
Educacao Infantil, suas peculiaridades e principios e traz como interlocutores a
Base Nacional Comum Curricular e o Referencial Curricular Gaucho.

O fluxograma abaixo apresenta a estrutura desta modalidade educativa
gue se organiza a partir dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento e dos

campos de experiéncia:

e Conviver

Participar

Explorar

Expressar

Conhecerse

= O eu, o0 outro e 0 nés

Educacao Infantil
|
[

Corpo, gestos e movimento

Tragos, sons, cores e formas

| [ Escuta, fala, pensamento e
imaginacao

Espacos, tempos,
— quantidades, relagtes e
transformacdes
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INTRODUGCAO

O Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-grandino € um
documento que se consolida na perspectiva nacional da construgao de uma
formacdo basica comum que garanta, a0 mesmo tempo, a autonomia e a
consonancia dos entes federativos nas suas propostas curriculares, conforme
preconizado na ConstituicAo da Republica Federativa do Brasil de 1988
(CF/1988) e ratificado mais tarde, na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
i Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB/1996).

A CF/ 1988 definiu no seu Artigo
minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formacao basica
comum e respeito aos valores cultur
Assim como a LDB/1996 garante a necessidade de cada estabelecimento
escolar contemplar uma base curricular nacional comum.

Artigo 26: Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (BRASIL,1996).

Definidos esses marcos legais, o Conselho Nacional de Educacgéao
(CNE), sob a coordenacdo do Ministério da Educacdo (MEC), assumiu a
responsabilidade de fixar principios e orientacdes para a construcdo de
diretrizes curriculares para a Educacdo Basica brasileira, garantindo o
pressuposto da elaboragdo de uma base nacional comum, a qual respeitasse a
autonomia dos entes federados e dos seus respectivos sistemas de ensino.

Nessa perspectiva, no ano de 1997, o Ministério da Educacao lancou os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental, do 1° ao
5° ano; e, em 1998, os PCN do 6° ao 9° ano, como sugestdo de proposta
curricular as unidades federadas.

Ainda cabe destacar, como importantes marcos legais nacionais, a
Resolucdo CNE/CEB N° 3/2005, que definiu normas para a organizacdo do
Ensino Fundamental de 09 (nove) anos e da Educacéao Infantil, ratificadas mais
tarde pela Lei n°® 11.274/2006, que alterou a redacao dos Artigos 29, 30, 32 e

87 da LDB/1996. Também é importante ressaltar as mudancas ocorridas pela
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Emenda Constitucional n® 59/2009, que prevé a Educacéo Basica dos 04 aos
17 anos, estabelecendo a Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio como etapas obrigatorias de todos os estudantes brasileiros.

No que diz respeito a organizacao da Educacao Bésica, no ano de 2009
fixaram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil
(DCNEI), por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009. No ano de 2010,
sancionaram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Bésica (DCN), através da Resolucdo CNE/CEB n°4/2010 e, também, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 09 (nove)
anos (DCNEF), pela Resolucdo CNE/CEB n°. 7/2010, as quais tém como
objetivo orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de
ensino.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
(DCN) configuram-se como o principal documento que constituiu principios,
fundamentos, orientacbes e procedimentos curriculares da Educacdo Basica
brasileira, contribuindo com as instituicdes escolares, a fim de qualificar seus
Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs), uma vez que preconizou a elaboracao
e apresentacdo dos principios que permeiam a acao educativa docente e
processos de avaliagdo dos estudantes.

As DCN apresentam a definicdo de curriculo como:

[...] conjunto de valores e préticas que proporcionam a producéo e a
socializacdo de significados no espago social e que contribuem,
intensamente, para a construgdo de identidades sociais e culturais
dos estudantes. E reitera-se que deve difundir os valores
fundamentais do interesse social, dos direitos e deveres dos
cidaddos, do respeito ao bem comum e a ordem democratica, bem
como considerar as condi¢cdes de escolaridade dos estudantes em

cada estabelecimento, a orientacdo para o trabalho, a promocéo de
praticas educativas formais e ndo-formais (BRASIL, 2013, p. 27).

Nessa perspectiva, o curriculo assume um papel significativo, o qual
perpassa todos os ambitos das instituicbes escolares: nas praticas docentes,
nas relacdes entre os sujeitos, no cotidiano e em todas as tomadas de
decisdes no ambiente escolar.

As DCN definem os principios éticos, politicos e estéticos que orientam a
educacdo brasileira para a promocao do desenvolvimento pleno dos

estudantes. Dessa forma, é relevante firmar os seguintes principios:



| i Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de
respeito a dignidade da pessoa humana e de compromisso com a
promocdo do bem de todos, contribuindo para combater e eliminar
guaisquer manifestacbes de preconceito de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

II'T Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania;
de respeito ao bem comum e a preservacdo do regime democratico e
dos recursos ambientais; da busca da equidade no acesso a
educacdo, a salde, ao trabalho, aos bens culturais e outros
beneficios; da exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar
a igualdade de direitos entre os alunos que apresentam diferentes
necessidades; da reducéo da pobreza e das desigualdades sociais e
regionais.

Il T Estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com o da
racionalidade; do enriquecimento das formas de expressdo e do
exercicio da criatividade; da valorizacdo das diferentes manifestacées
culturais, especialmente a da cultura brasileira; da construcdo de
identidades plurais e solidarias (BRASIL, 2013, p. 131).

As DCN apresentam aspectos estruturantes, principios de organicidade,
sequencialidade e articulacdo, relacdo entre as Etapas e Modalidades de
ensino. Dentro desse contexto, no ano de 2017 foi aprovada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a qual foi inspirada nos principios T éticos,
politicos, estéticos 1 firmados pelas DCN. A BNCC define as competéncias e
habilidades que o estudante desenvolvera durante o0s seus anos de
escolaridade na Educacdo Basica. Portanto, ambos sdo marcos legais
obrigatoérios, que necessitam ser considerados na construcdo do curriculo de
cada instituicdo educativa.

Nesse movimento, cabe ressaltar o Plano Nacional de Educagdo 2014-
2024, Lei n° 13.005/2014, o qual define a BNCC como estratégia para alcancar
as metas 1, 2, 3 e 7, podendo destacar a 7.1, que fixa a obrigatoriedade da

implementacéo de Diretrizes Curriculares Nacionais, por meio da elaboracao

de uma Base Nacional Comum dos Curr2cul

aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes para cada ano do Ensino
Fundamental e Médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local"
(BRASIL, 2014).

A BNCC é fruto de um longo processo de organizacdo da educacéo
nacional, bem como um desejo equanime de qualidade nos processos de
ensino aprendizagem das escolas brasileiras. No entanto, somente em 2015
apresenta-se como documento, quando foi langada a sua primeira versao para

a consulta popular. J& em 2016, o Ministério da Educacdo (MEC) divulga a

oS



segunda versao da BNCC, redigida a partir das contribuicbes da consulta
publica e, em abril de 2017, apresenta a terceira versdo ao Conselho Nacional
de Educacéo (CNE).

O Conselho Nacional de Educacdo, ao atender aos marcos legais
supracitados e, por meio de um conjunto de acbes e estudos que efetivam a
construcdo do documento nacional curricular, emitiu a Resolugdo CNE/CP n°
2/2017 que "Institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas
modalidades no ambito da Educacdo Basic a 0Nos termos de seu art. 1°,
institui-se como documento normativo aos sistemas de ensino.

Em consonancia com a BNCC, ao seguir a Resolucdo CNE/CP n°
2/2017, o Estado do Rio Grande do Sul elaborou, em 2018, em regime de
colaboracdo entre a Secretaria Estadual da Educacdo (SEDUC), a Uniéo
Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME) e o Sindicato do
Ensino Privado no Rio Grande do Sul (SINEPE/RS), o Referencial Curricular
Gaucho (RCG), um documento orientador dos curriculos das escolas e dos
sistemas educacionais do territério gadcho, aprovado pelo Conselho Estadual
de Educacéo por meio da Resolu¢do CEE n° 345/2018.

O municipio do Rio Grande acompanha e comp&e 0 movimento nacional
de constituicdo da BNCC. O proprio Plano Municipal de Educacdo (PME), Lei
n® 7911/2015, na Meta 07, estratégia 7.9 i prevé a necessidade de consolidar
um curriculo do territério de Rio Grande, composto por suas especificidades, a
fim de contribuir para a efetivacdo de uma base nacional comum dos
curriculos.

Logo ap6s a aprovacao do PME (2015/2025), o municipio do Rio Grande
desenvolveu diferentes acdes para contribuir com a formulacdo da BNCC, em
suas diferentes etapas e versfes. JA no ano de 2015, ocorreram diversos
encontros formativos, com o objetivo de discutir sobre o curriculo, em
diferentes Niveis, Etapas e Modalidades da Educacao Basica.

A Secretaria de Municipio da Educacdo de Rio Grande (SMEd), em
2015, promoveu encontros com equipes diretivas e pedagdgicas das escolas,
tendo C0omo tem8tica a ABuarsrei cNa air ona(lBNC&n

referidos encontros tiveram como pauta a apresentacdo e a discussao da



primeira versdo da BNCC, além de incentivar os/as professores/as para
participarem da consulta publica disponibilizada pelo Ministério da Educacéo.

Na linha do processo formativo, no ano de 2016, a Secretaria de
Municipio da Educacdo organizou encontro com o Professor Paulo Fochi,
atuante como consultor na proposta da Educacgdo Infantil na primeira e
segunda versdo da BNCC. Oportunidade em que abordou, para os/as
professores/as da Educacdo Infantil, os Direitos de Aprendizagem e o0s
Campos de Experiéncias.

O ano de 2017 constituiu-se como momento de estudo sobre a terceira
versao da BNCC, onde foi possivel ressaltar alguns desafios que o documento
imp&e ao territorio rio-grandino. Ja em 2018, outro marco significativo foi o 8°
Congresso Municipal de Educacdo (8° COMED) Escola ComVida:
Entrelacando Saberes na Construcdo do Curriculo, oportunidade de importante
discusséo sobre o curriculo das escolas.

O 8° COMED reuniu os trabalhadores em educacao,
familiares/responsaveis e estudantes, a fim de dialogarem sobre a qualidade da
construcéo e vivéncia dos curriculos nas escolas rio-grandinas. Esse evento
culminou na elaboracdo da Carta do 8° COMED, onde apresentou como
proposta o envolvimento da comunidade escolar na reorganizacdo dos
curriculos e dos Projetos Politicos Pedagogicos.

No ano de 2019, as Redes de Ensino, atendendo as Resoluc¢des do
Conselho Nacional de Educacédo n° 2, de 22 de dezembro de 2017, e do
Conselho Estadual de Educacdo n°® 345, de 12 de dezembro de 2018,
articulam-se no movimento de reorganizacdo de seus curriculos, alinhando-os
as concepcdes e objetivos propostos na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), bem como no Referencial Curricular Gaucho (RCG).

Em regime de Colaboracéo estabelecido entre a Secretaria da Educacéo
do Estado (SEDUC), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais (UNDIME/RS)
e o Sindicato do Ensino Privado (SINEPE/RS), a Rede Estadual de Educacao
l an-ou, em 2019, o f Om moménhto gagia débatssecoa
organizacéo das escolas, com o enfoque do estudo e aproximacao da BNCC e
do Referencial Curricular Galucho (RCG) com os respectivos Projetos Politicos

Pedagadgicos.

como



A Rede Municipal do Rio Grande, no movimento de revisitacdo dos
curriculos escolares, intensificou a articulacdo entre Rede Estadual e a Rede
Privada, ao promover diferentes momentos de estudo e protagonismo para a
formulag@o do Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-grandino.

No decorrer do ano de 2019, as escolas do territorio de Rio Grande, num
processo participativo e democratico, estiveram imbuidas do desafio de
construir o Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino, tendo
como destaque a Consulta Publica, feita por meio de uma plataforma digital,
disponibilizada na pagina da Secretaria de Municipio da Educacao, espaco em
gue a comunidade escolar, de diferentes redes de ensino, teve a oportunidade
de estudar os documentos BNCC e RCG, a fim de contribuir para a formulacao
do Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino.

Nessa linha de construcao coletiva, o Conselho Municipal de Educacgao
(CME) mobilizou as redes de educacdo, chamando as escolas municipais,
estaduais e privadas para reunides, com o0 proposito de discutir sobre a
necessidade de um curriculo que contemple o territério rio-grandino. Como
parte desse processo, destaca-se o curso oferecido as Redes Municipal e
Privada, que tratou sobre a BNCC, Projeto Politico Pedagdgico e Regimento
Escolar.

Durante o periodo de abril a agosto de 2019, foram realizados diversos
encontros formativos, no intuito de promover discussoes e reflexdes acerca do
Curriculo e, principalmente, reunir as contribuicdes dos/as professores/as para
a constituicdo de uma proposta curricular rio-grandina. Nessa perspectiva,
salienta-se a atuacdo dos/as professores/as da Educacdo Infantil, que
revisitaram a Proposta Pedago6gica Municipal para a Educacdo Infantil
(PPMEI), paralelamente com a BNCC e o RCG.

O Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino foi um
movimento organizado de forma coletiva, oportunidade em que foram
constituidas Equipes Técnicas compostas por professores/as da Educacao
Basica, das Redes Municipal, Estadual e Privada, a fim de fazer a anélise e
sistematizacdo das contribuicdes advindas da Consulta Publica, bem como a
incumbéncia de qualificar e regionalizar o Documento Orientador Curricular do
Territorio Rio-grandino. Para contribuir com esse processo, contou-se com

participacdo de docentes dos cursos de licenciatura da Universidade Federal



do Rio Grande i FURG, como parte da equipe técnica, os quais qualificaram as
reflexdes, avaliacdes e construcdo das habilidades.

Em sua versdo preliminar, o documento contou com um segundo
momento de Consulta Publica realizada nas escolas, no periodo de dois a
dezenove de outubro do ano de dois mil e dezenove. Nesse periodo, nos
momentos de hora-atividade e formacdo continuada de professores/as, a
escola organizou espacos de analise e contribuicdo para o documento, onde o
registro foi devidamente considerado na escrita da verséo final pela equipe
técnica, fortalecendo o processo democratico e participativo de sua construcgao.

Na intencdo de elaborar o Documento Orientador Curricular do Territorio
Rio-grandino, contextualizado com a realidade das escolas do territério,
oportunizou-se 0 espaco de construcdo coletiva por meio do didlogo, onde
professores/as, estudantes e comunidade estiveram imbuidos de

redimensionar as propostas pedagdgicas de suas escolas.



1 O MUNICIPIO DO RIO GRANDE

Foto: Enrico Marone

A cidade, em sua esséncia, € um espaco civilizatorio onde a construgéo e a
utopia da cidadania se processa. Espaco de vida, morte, alegria e sofrimento,
especialmente, um espacgo e construgdo de experiéncias sociais, culturais,
psicolégicas, econdmicas e politicas. Na cidade podemos vislumbrar o
trabalho humano que a modela, que desenha detalhes estéticos a serem
contemplados com admiracao, outras vezes com indiferenca e indignacdo. A
cidade é o nosso portal para as experiéncias existenciais e para as
contradicbes humanas, para a busca de justica social. Espaco de afetividade,
de procura pelo impalpavel e até de frustracdo. A cidade é um encantamento
a ser construido todos os dias. O cais, o fluxo das dguas na Barra do Rio
Grande, a passagem das embarcacdes, a paisagem das ilhas, as aves na praia
do Cassino, sdo partes de uma natureza que instiga, mas, que somente o
nosso olhar pode transformar em encantamento. Dai que a cidade é
construida de energias e de sensibilidade para poder escutar suas vozes,
inclusive, as vozes do passado
(TORRES, 2018, p.56).



LJNoiva do mar
Beleza sem fim
Pequena sereia
Pedaco de mim[...]
Meu doce lar

Meu litoral

O canto do mar

O encanto do sol
Sereia das lendas
Loucaimensidao
Pureza do ar

Do meu coragéao
Corrente segura

Pra navegarl...]1LJ.

Luis Mauro Vianna/ Gilberto Oliveira

O municipio de Rio Grande, o mais antigo do Estado do Rio Grande do
Sul , tamb®m conheci do «ceragadp pdi Bgoas dares é
salgadas, sendo um ponto de encontro entre as aguas da Laguna dos Patos
com o Oceano Atlantico. E privilegiado por suas belezas naturais, como a Praia
do Cassino, a Laguna dos Patos e a Lagoa Mirim.

Rio Grande esta localizado na planicie costeira do litoral sul, tendo como
limites: ao norte, a cidade de Pelotas e a Laguna dos Patos; ao sul, a cidade de
Santa Vitoria do Palmar; a leste, o Oceano Atlantico e o canal da Barra do Rio
Grande; e, a oeste, a Lagoa Mirim e as cidades de Pelotas e Arroio Grande.

Fundado em 19 de fevereiro de 1737, pelo Brigadeiro José da Silva
Paes, teve o seu primeiro referencial urbanistico com a construcdo do Forte
Jesus, Maria e José. Administrativamente, foi criada a Comandéancia Militar do
Rio Grande de S&o Pedro. Em 1751 € instalada a Vila do Rio Grande e a
respectiva Camara de Vereadores: surgia a primeira cidade e a primeira
Vereanca do Rio Grande do Sul. Em 1760, é criado o Governo do Rio Grande
de S&o Pedro, com sede nessa Vila, responsavel pela administracéo de toda a
Capitania. A presenca dos portugueses na Barra do Rio Grande nao foi aceita
pelos espanhdis, que invadiram e passaram a controlar a regido entre 1763 e

1776. Nesse Ultimo ano, as forcas luso-brasileiras retornam a Rio Grande. Em

Trecho da misica fiLirica Poesia Para Uma Pequena S e r eded.iis Mauro Vianna, com
melodia de Gilberto Oliveira, criada entre 1993. Conforme VIEIRA (2017) sua letra carrega a
suavidade do mar que cerca a cidade papareia e traz o clima das aguas para o imaginario de
quem ouve. https://wp.ufpel.edu.br/artenosul/2017/07/23/musica-homenageia-rio-grande-ha-
mais-de-20-anos/
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1835, Rio Grande foi elevada a categoria de cidade e, entre 1835-1836
(durante a Revolucao Farroupilha), voltou a condicdo de capital da provincia.

Por ser a cidade mais antiga do Estado, Rio Grande tornou-se o marco
da colonizacg&o luso-brasileira no Rio Grande do Sul. E uma cidade portuaria
marcada pelo encontro de diferentes povos e etnias: influéncia cultural dos
povos indigenas, luso-brasileiros, europeus, africanos, arabes e asiaticos,
resultando numa cidade plural na sua esséncia.

No cenario urbano se destacam alguns prédios histéricos, como a
Catedral de S&o Pedro (1755), o Mercado Publico (1863), o Prédio da
Alfandega (1879), o Prédio da Prefeitura (1900), entre outros. A expansao
econdmica industrial do Municipio tem inicio em 1873 com a implementacédo da
Fabrica Nacional de Tecidos e Panos Rheinghantz & Vater, que nas décadas
seguintes empregou mais de 1.200 trabalhadores.

Rio Grande possui um dos maiores complexos portuarios do pais, tendo
0 Unico porto maritimo do Estado. Vérias industrias se instalaram no espaco
portuério desde o século XIX e foi essencial para viabilizar o escoamento da
producdo econdémica da/do Provincia/Estado do Rio Grande do Sul.

O municipio de Rio Grande possui caracteristicas geograficas
singulares: por ser banhado pelo mar, apresenta um ambiente estuarino rico
em marismas, 0 que propicia que a Laguna dos Patos seja um significativo
ambiente de criacdo, reproducédo e alimentacdo para espécies marinhas. Neste
contexto ecoldgico, historicamente, o Municipio se destacou nas atividades de
pesca artesanal e, entre as décadas de 1950-1980, firmou-se como o maior
polo pesqueiro industrial do Brasil.

Inimeras experiéncias histéricas, de projecdo regional, nacional e
internacional, pioneiramente ocorreram em Rio Grande. Na éarea téxtil, a
primeira Fabrica de tecidos de fio penteado de |& da América do Sul T
Rheingantz & Walter (1873); a primeira Camara de Comeércio (1844) do Rio
Grande do Sul; a Biblioteca Rio-Grandense, a mais antiga do Rio Grande do
Sul (1846); uma das maiores obras de engenharia hidraulica do mundo - os
Molhes da Barra (1911-1915); o quarto maior porto do Brasil; o primeiro
Balneario Maritimo do Brasil, o Cassino; a primeira mulher formada em
Medicina no Brasil, Rita Lobato Velho (1887); o clube de futebol mais antigo do
pais, o Sport Club Rio Grande, fundado em julho de 1900; a primeira Refinaria



de petrdleo do Brasil, Refinaria Ipiranga, fundada em 1937; a primeira Banda

Mar ci al Col egi al do Brasil, A Cmais&gtigago L e mo s
do Rio Grande do Sul, a Catedral de Sao Pedro (1755); a primeira sede da

Capitania do Rio Grande de Sao Pedro; a primeira Camara de Vereadores

(1751); a introducdo do basquete no Estado,por mei o do ACl ube de
Ri o Grandeo( 189 7daprimaira centraluetpidnica automatica do

Rio Grande do Sul (1925); e, também, a maior ilha, a llha dos Marinheiros.

Além desses destaques, Rio Grande é considerada berco da
coloniza-«0o portuguesa no Estado, do Al mpel
Patrono da Marinha do Brasil, Al mirante Joa
Tamandar ®0 .

O Municipio ainda se destaca por sediar o Comando do 5° Distrito Naval,

0 Grupamento de Fuzileiros Navais da Marinha do Brasil e o 6° Grupo de
Artilharia de Campanha do Exército Brasileiro - 6° GAC.

Atualmente, Rio Grande possui uma populacdo de, aproximadamente,
211.005 habitantes (IBGE?), é constituido por cinco (05) distritos: cidade do Rio
Grande, llha dos Marinheiros, Povo Novo, Quinta e Taim.

Alguns tracos da arquitetura portuguesa estdo guardados em suas ruas
e avenidas, prédios e monumentos. Elementos esses que fazem de Rio
Grande um Patriménio Histérico do seu Estado e também compdem o
repertdrio de atracdes turisticas do Municipio, dentre elas destacam-se:

+ A Praia do Cassino - primeiro balneério planificado no Brasil.

+ Os Molhes da Barra - construido de 1911 a 1915, que objetivam
manter o canal de navegacao com profundidade, protegendo a entrada e saida
de navios. No presente, as vagonetas que deslizam nos trilhos construidos na
época da construcdo dos Molhes possibilitam um passeio em que a Laguna e o
Oceano sdao visualizados pelos turistas.

+ A Estacdo Ecoldgica do Taim - criada em 1979, com a finalidade de
preservar espécies da fauna e flora. E um importante bercéario das aves que

migram da Antartida e possui uma grande variedade de mamiferos.

Popul a-«0 estimada pel o | Bratkas dapopulbgdo nesidente@d at - ri o 0
Br asi | e unidades da federa-«o0o0, com data de refer®°n
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/9103-estimativas-de-

populacao.html?=&t=resultados
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+ A Illha dos Marinheiros - localizada junto ao estuario da Laguna dos
Patos, é a maior do Estado. A cultura portuguesa oferece uma gastronomia
peculiar dos ilhéus, onde também se destaca a bebida artesanal mais famosa
da regido, a jurupiga.

+ A Lagoa Mirim - tem aproximadamente 180 km de extensdo, largura
meédia de 22 km e largura maxima de 37 km. Destaque para a Capilha, espaco
para lazer proximo ao Taim.

+ A Laguna dos Patos - é a maior da costa do Atlantico Sul Ocidental. E
considerada o maior reservatorio de agua da América Latina, com uma
extensdo de aproximadamente 10.144 Kmz,

+ A Lagoa Verde - juntamente com os Arroios Bolaxa e Senandes, faz
parte da Area de Protecdo Ambiental (APA). Representam a Ultima area de
banhados e arroios preservados na zona urbana de Rio Grande. Constitui um
criadouro natural de varias espécies de aves, peixes, répteis e crustaceos,
principalmente o camarao rosa.

+ A llha da Pélvora - abriga uma biodiversidade de animais e plantas e
representa uma por¢cdo de marisma altamente preservada. Neste local esta
sediado o Eco Museu da Illha da Pdélvora.

+ Nas Pracas Xavier Ferreira e Tamandaré - estdo preservados
diferentes momentos histéricos da arquitetura, de monumentos e da
diversidade arbdrea da regido.

+ A Catedral de Sédo Pedro - a mais antiga do Estado.

+ A Loja Macdnica Unido Constante - uma das mais antigas lojas
maconicas do Rio Grande do Sul.

*+ Os Museus - dentre eles o Museu da Cidade, o Museu Naval, o Museu
Oceanografico Prof. Eliézer de Carvalho Rios, o Museu Antartico, o Eco Museu
da Ilha Podlvora, o Museu do Porto e o Eco Museu da Picada, além do Centro
Municipal de Cultura.

Referente a area da educacdo no municipio de Rio Grande, muitos
passos foram dados ao longo dos séculos até chegar a busca pela garantia de
direitos que hoje se consolidam. Inicialmente, escolas privadas que
privilegiavam o ensino a homens; posteriormente, a comunidade rio-grandina

avanca nas diversas tentativas pelos direitos a escola publica e,



consequentemente, em busca da qualificagdo de seus moradores e do
desenvolvimento educativo do Municipio.

Assim, demarcado por um processo histérico de expansao, a populacéo
rio-grandina conta hoje com a presenca de uma rede de atendimento ampla,
que atende desde a Educacéao Infantil até o Educacgao Superior.

No que compete a etapa da Educacédo Infantil, escolas municipais e
privadas atendem essa demanda, além de um Instituto Estadual. Ja referente
ao Ensino Fundamental, a oferta ocorre em escolas municipais, estaduais e
privadas. Quanto ao Ensino Médio, o municipio conta com o Instituto Federal
do Rio Grande do Sul (IFRS i antigo Colégio Técnico Industrial i CTI), a
Escola Técnica Estadual Getulio Vargas, o Instituto Estadual de Educacéo
Juvenal Miller, o Colégio Estadual Lemos Junior, entre outras instituicdes na
esfera estadual e privada. Em relacdo a Educacao Superior, 0 municipio conta
com a Universidade Federal do Rio Grande i FURG (criada a partir da fuséo
de faculdades originarias dos anos 1950). Ainda atendem a demanda do
publico algumas instituicbes privadas, como as Faculdades Anhanguera,
UNOPAR, UNICESUMAR, entre outras de Educacao a Distancia.

Importa destacar que a organizacdo do territério rio-grandino conta,
desde 1999, com a implementacdo de um Sistema Municipal de Ensino,
assegurado pela Lei n° 5.332/99 (RIO GRANDE, 1999). Com isso, fortifica-se a
articulacdo entre o territorio e o Conselho Municipal de Educagcdo (CME);
ambos possuem suas acdes pautadas pela legislacdo vigente na busca de
garantir seu cumprimento de forma plena em cada espaco educativo do
municipio de Rio Grande.

No viés de responsabilidades compartilhadas, compete ao CME2® 7 como
orgao consultivo, deliberativo, propositivo, normativo e fiscalizador i legislar
sobre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, atendendo escolas da Rede
Publica Municipal, escolas infantis privadas e filantrépicas do Municipio.

O CME, neste Documento, tem papel essencial de contribuir e validar
sobre as concepcbes apresentadas, as quais dialogam sobre a vivéncia do

territorio e sua articulagdo com a Base Nacional Comum Curricular. Torna-se,

8 A Lei n®5.332/99 de 08 de setembro de 1999 aponta as responsabilidades de cada ente que
compde o Sistema de Educacéo.


http://www.riogrande.rs.gov.br/smed/wp-content/uploads/2010/12/lei_5332-1999-sistema_municipal_de_ensino.pdf

dessa maneira, parte constituinte no entrelacamento dos novos desafios
advindos das reorganizacdes curriculares dos préximos anos.

No ambito das conquistas educacionais, evidencia-se o Plano Municipal
de Educacéo* (PME), vigente desde 2015, o qual, a luz do Plano Nacional de
Educacdo®, aponta o planejamento de acdes do territério rio-grandino, em
busca do atendimento das vinte (20) metas propostas em nivel nacional.

O PME alicerca-se nas seguintes diretrizes: erradicacdo do
analfabetismo; universalizacdo do atendimento escolar; superagcdo das
desigualdades educacionais com énfase na promocdo da cidadania e na
erradicacdo de todas as formas de discriminacédo; melhoria da qualidade da
educacao; formacéao para o trabalho e para a cidadania com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; promocao do principio da
gestdo democrética da educacdo publica; promocao humanistica, cientifica,
cultural e tecnologica do pais; estabelecimento de meta de aplicacdo de
recursos publicos em educacdo como propor¢cao do Produto Interno Bruto i
PIB, que assegure atendimento as necessidades de expansdo, com padrao de
qualidade e equidade; valorizacdo dos/as profissionais da educacao; e
promocado dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

As metas e estratégias do documento apontam-se como um desafio
para a educacao do territorio rio-grandino. Conforme destacado no PME (RIO
GRANDE, 2015), o municipio de Rio Grande passa a contar com um Plano de
Estado decenal que perpassara pelo compromisso e responsabilidade dos
mais diversos governos e governantes.

Os dados referentes a educacao, no que compete a Etapa da Educacéo
Infantil, revelam investimentos, qualidade e ampliacdo do atendimento dessa
Etapa®. O Municipio conta com trés unidades financiadas pelo Prolnfancia, as
quais foram inauguradas no ano de 2016, e avancou na abertura de novas
escolas a partir do referido ano. Além disso, a abertura de novas turmas de

Pré-escola nas escolas de Ensino Fundamental, bem como o atendimento

4 PME 2015-2025 LEI N° 7911 de 24 de junho de 2015. Disponivel em:
https://leismunicipais.com.br/plano-municipal-de-educacao-rio-grande-rs Acesso em_01 nov.
2019

5Lei 13.005/2014

6Considerando que a Lei n° 12.796/2013, a qual aponta a obrigatoriedade do ingresso na
Educacéao Infantil para criancas a partir de 04 anos de idade.



https://leismunicipais.com.br/plano-municipal-de-educacao-rio-grande-rs

dessa Etapa na Educac¢do do Campo, marca um periodo de concretizagdo no

atendimento de muitos direitos fundamentais das criancas dessa faixa etaria.
No que tange ao Ensino Fundamental i Anos Iniciais, os indices de

Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) sdo promissores, conforme

gréfico abaixo, onde se apresentam os avancos crescentes desde o ano 2005.

Figura 1: Evolucédo do Ideb
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Fonte: QEdu.org.br. Dados do Ideb/Inep (2017)

Contudo, ressalta-se a existéncia de desafios no que se refere a
consolidagédo da alfabetizacdo ao final do 3° ano do Ensino Fundamental.
Diante disso, promove-se, em nivel municipal, um continuo processo de estudo
e formacdes continuadas no territorio.

No ambito dos Anos Finais, ainda existem desafios significativos ao
territério, considerando que desde o ano de 2009 o Municipio ndo atende a
meta projetada para o IDEB dessa etapa, conforme apresenta o grafico a

sequir.



Figura 2: Evolucéo do Ideb
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Fonte: QEdu.org.br. Dados do Ideb/Inep (2017)

No que se refere a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), dialogando
com as Metas 08 e 09 do PME, algumas estratégias ja foram desenvolvidas no
Municipio, como o0 aumento de vagas, a construcdo de uma escola especifica
de EJA, a oferta de Salas de Recursos nessa Modalidade e atendimento da
EJA prisional.

Por fim, no cenario rio-grandino, € ainda essencial destacar a pluralidade
étnico-racial que atualmente o compde, tornando-o um Municipio
especialmente rico, seja na diversidade religiosa, seja na diversidade cultural,
seja nas variadas formas de expressao artistica.

Contribuem com essa diversidade os povos indigenas, 0S povos
remanescentes de quilombolas, os/as imigrantes senegaleses/as e
venezuelanos/as, a presenca de estudantes oriundos/as de outras cidades do
Brasil, os/as quais vislumbram a formacdo na Universidade Federal do Rio
Grande T FURG e da presenca de inimeros/as turistas, atraidos/as pelas
belezas dos pontos turisticos do Municipio, onde se destaca a Praia do
Cassino, especialmente no periodo do veréo.

Ainda importa destacar que muitos/as trabalhadores/as que residem na

regido, oriundos/as de diversas partes do pais, foram atraidos/as no periodo de



expansao do Polo Naval, e mesmo com a falta de investimentos no setor,
muitos/as desses/as nao retornaram as suas cidades de origem. Esses/as
compdem o cenario de diversidade que o Municipio hoje apresenta, ampliando
e enriquecendo sua cultura local.

Nesse sentido, o Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-
grandino destaca a importancia da valorizacdo da diversidade no contexto do
Projeto Politico Pedagdgico de cada instituicdo escolar. Assim, promover as
variadas formas de respeito e ampliagdo do conhecimento das diferentes
culturas é desafio posto a todos/as os/as municipes que, cotidianamente,
fazem parte da construcéo do processo historico e geografico deste territério.

Diante dessa historia, repleta de lutas, sonhos, conquistas, belezas, RIO
GRANDE nos inspira a pensar um CURRICULO com vida, que seja propulsor
de transformacBes sociais na busca por uma sociedade ética, justa e
igualitaria, em que os/as estudantes rio-grandinos/as sintam-se acolhidos/as na

garantia de seus direitos de aprender e de desenvolver-se.



2 EDUCACAO PARA QUEM? OS/AS ESTUDANTES DO TERRITORIO RIO-
GRANDINO

Foto: Giselle Avila Machado

A participacdo das criancas, jovens e adultos dentro do espaco
educativo é tema relevante nas discussbes da contemporaneidade. Acéo
pautada no viés de garantia de direitos, tanto no que tange a legislacdo, quanto
a formacdao cidada.

O territério rio-grandino compreende que o protagonismo dos/as
estudantes da sentido ao fazer educativo, tornando singular o espaco escolar.
Por esse motivo, no que diz respeito as discussdes curriculares, o
envolvimento dos/as estudantes perpassou o processo dialégico para a
construcdo do Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-grandino.

Nesse contexto, a realizacdo do 8° Congresso Municipal de Educagéo
(COMED), no ano de 2018, constituiu-se como espaco de promocao da
tessitura de sonhos de educadores/as, estudantes, familiares e comunidade
escolar, todos/as envoltos/as pelo desejo de uma escola democrética,
participativa, promotora de a¢des transformadoras na realidade de cada sujeito

envolvido.



Constituindo-se como espagco de escuta, 0 registro de participacao

dos/as estudantes nesse evento fomentou uma série de questionamentos e

indaga-»es, Qque agu-am a pensar

AEduca- «o p

As discussodes do referido congresso culminaram na sistematizacao da

Carta do 8° COMED, que sensibilizou professores/as e responsaveis,

apresentando um registro significativo e um recurso propositivo para refletir

sobre as questbes que permeiam 0 espa¢co educativo, assim como o

entendimento dos/das estudantes, conforme destacado abaixo:

Aos nove (09) dias do més de agosto, do ano de 2018, no 8° COMED,
reuniram-se estudantes do Ensino Fundamental e Educacao Especial para
debater Curriculo e o nivel de entendimento das documentacdes, como

PPP, ECA, REGIMENTO e LDB. Osl/as estudantes iniciaram
di scuss«o da sala compartilhando

a
0O que

lugar fantastico de aprendizados, em que as pessoas se tornam melhores
convivendo em sociedade. Acreditam que € um espago importante para
adquirir conhecimentos, fazer amizades que levam para a vida. Lugar de
cultivar igualdades, respeito e amor; um espag¢o de convivéncia, que tem
estudo, provas, educacéo fisica; lugar que propicia a oportunidade de abrir
a porta da vida, onde se pensa em futuro e é uma fonte de sabedoria e

aprendi zagemo.

Dos 23 (vinte e trés) alunos/as presentes na sala, nenhum/a deles/as
tinha conhecimento do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e do Regimento
da escola. Desses, apenas 05 (cinco) alunos/as conheciam o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e o entendem como uma lei de garantia
para as criancas e adolescentes. Sobre o Conselho Tutelar, entendiam
como um 6rgéo punitivo; foi esclarecido que se trata de um oOrgdo de
protecdo aos direitos da crianca e do adolescente. Quanto a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), apenas um aluno reconhece como base, mas

em funcéo da sua profisséo.

Osl/as alunos/as reconhecem o conjunto da comunidade escolar como
a juncdo de pais, professores, alunos/as. Reconhecem a necessidade de
um movimento na escola para explorar e reconhecer a documentacdo em

questdo: PPP, Regimento e 0 ECA.

Na visdo dos/as alunos/as, a reprovacao se da pela falta de interesse
dos/as estudantes, além da preguica, falta de compromisso, depresséo
infantil, problemas em casa, falta de estimulo e de elogio por parte de
alguns/as professores/as, que colocam os/as alunos/as para baixo,
usando frases pejorativas, humilhando os/as mesmos/as. Ha também
desrespeito dos/as estudantes na sala de aula e conflito na relagédo

professor/a e aluno/a.

O bom/a professor/a foi definido/a como aquele/a que é divertido/a,
amigo/a, calmo/a, gentil, comprometido/a, companheiro/a, interessado/a,

estudioso/a e informado/a.

Com relagdo aos/as alunos/as incluidos/as, os/as estudantes acham
que ndo atrapalham o andamento da sala, e que é importante respeitar e
ajudar a todos/as. Porém, eles/as acreditam que é preciso que o/a
professor/a tenha um olhar sobre as necessidades de cada crianca na

sala.

pensa



Foi dito que as escolas deveriam intensificar os trabalhos sobre a
questdo de género e contra o bullying, de forma com que todos/as se
sintam aceitos/as e acolhidos/as.

Os/as estudantes pensam que para tornar a escola VIVA, sao
necessarias aulas com estratégias diversificadas, aulas tematicas, com
saidas de campo, ter menos copia e mais explicacdes. O que falta,
também, para ter mais vida na escola é o diadlogo, o respeito, a
acessibilidade, menos preconceito, mais amizade entre alunos/as e
professores/as, compreensao e mais amor!

Sem mais, encerramos esta Carta, feita por alunos/as que almejam por
uma escola com mais vida (CARTA DOS ESTUDANTES, 8° COMED/RG,
2018).

A fala dos/as estudantes revela a importancia da reorganizacdo dos
curriculos, das propostas pedagogicas e do cotidiano da sala de aula. Sobre
esse aspecto, Friedmann (2017) destaca que a participacdo € um caminho
significativo para possibilitar que as criancas dos mais variados contextos e
grupos socioecondémicos e culturais exercam seus direitos de ser quem
efetivamente séo, descubram o mundo ao seu redor, aprendam a conhecer e a
conviver com outras criancas, jovens e adultos/as e desenvolvam seus
potenciais.

No desenvolver da constru¢cdo deste Documento Orientador Curricular
do Territério Rio-grandino foram realizados encontros com os/as estudantes,
com objetivo de dar voz aos seus entendimentos sobre o papel da escola na
vida de criancas, jovens e adultos/as no municipio do Rio Grande, assim como
assegurar 0s seus posicionamentos sobre os temas Curriculo e Projeto Politico
Pedagdgico.

Nessas acOes, buscou-se identificar as opinides dos/as estudantes a
respeito de suas relacdes e vivéncias no espacgo escolar e, também, de como
esse espaco pode contribuir de maneira mais efetiva a sua formacao.

As criancas da Educacao Infantil relataram que a escola € um espaco
para se ter ideias. Na oportunidade, destacaram que gostavam das
brincadeiras, da alimentacdo escolar, da convivéncia com os/as amigos/as,
além dos recursos e espacos que as escolas dispdem, como pracinha,
refeitorio, patio, sala de aula, brinquedos, etc. Sugeriram que a escola promova
outras atividades, como: acampamentos, banhos de chuva e brincadeiras na
areia. Algumas criancas citaram a falta que sentem de brinquedos na sala de

aula, casinha no péatio e mais brinquedos na pracinha.



As criancas dos Anos Iniciais salientaram o0 quanto é prazeroso estar na
escola, enfatizaram a intensa relacdo com a leitura e a escrita, revelando o
desejo de aprender cada vez mais. Apontaram, ainda, a importancia da criacéo
de laboratérios para pesquisas e o uso das tecnologias. As falas dos/as
estudantes apresentaram aspectos acerca da padronizacdo do comportamento
e modelo de estudante esperado, demonstrando uma constante dicotomia
entre certo e errado, no cotidiano da escola.

Ainda ressaltaram a necessidade de a escola desenvolver dindmicas
que considerem a participagdo ativa dos/as estudantes no processo de
aprendizagem, para que esse sentimento de protagonismo possa estar cada
vez mais presente, como potente forma de manifestacdo dos/as estudantes
dentro do espaco escolar.

No encontro com os/as estudantes dos Anos Finais destacou-se o valor
do convivio dos/as professores/as na vida dos/as jovens. Manifestaram a
relevancia da atencdo que recebem na escola, por meio da escuta dos/as
professores/as no seu dia-a-dia. Demostraram o desejo de realizar saidas de
campo, mais trabalhos em grupo, pois entendem que é uma oportunidade de
aprendizagem rica, que possibilita a troca de experiéncias entre os/as colegas.
Relataram a necessidade de ter mais acesso a ferramentas tecnolégicas,
utilizando mais o laboratério de informética para as aulas.

Osl/as estudantes participantes dessa Conferéncia entendem a escola
como um espaco de oportunidades para um futuro melhor, compreendendo a
formacdo como uma alternativa para se tornarem cidaddos/ds mais
participativos/as e preparados/as para o mercado de trabalho. Apontaram,
ainda, a importancia e a necessidade de disponibilizacdo de cursos, oficinas e
projetos oferecidos nas escolas, que possibilitem qualificA-los/as para uma
futura atuacao profissional.

Osl/as estudantes da modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
apresentaram uma valorizacdo especial a escola e aos/as profissionais da
educacao, pois consideram uma oportunidade de retomar os estudos na EJA
como uma segunda chance de vencer as barreiras que o destino foi impondo
em suas vidas e que os impediu de estudar no ensino regular.

Também destacaram a vontade de realizar saidas de campo e visitas

pedagogicas. Enfatizaram que as tecnologias sdo importantes e que a escola



deve ensinar a utilizar o computador e o celular para que todos/as possam ter
acesso a outras fontes de informacé&o e comunicacédo, de maneira reflexiva e
interativa.

Os registros dos/as estudantes apontam o mérito da escuta como
oportunidade de aprendizado e de protagonismo. Nesta perspectiva, 0
Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino afirma a
importancia da participacdo das criangas, jovens e adultos/as no contexto da
escola, por meio da promocao de estratégias que garantam e suscitem essa
participacdo, tanto na proposta pedagdgica, como no cotidiano da mesma.

Para tanto, é preciso pensar sobre as relacbes, acOes, acessos e
rupturas que necessitam ser enfrentadas para a efetiva realizacdo do
protagonismo, para que esse envolva principios de responsabilidade para com
o outro, e assim,A [ . . . ] a constru-«o de umade
expressdo e de manifestacdo cultural, na qual cada um que tece o fio, se
responsabiliza por fazé-lo de maneira forte, por entrelaca-lo nos demais e por
entender-s e p ar t(PASQUALI,e2017, p. 56). Portanto, é preciso que a
escola, nas suas decisdes pedagdgicas, se alicerce na indagacao constante da

razao de sua existéncia: os/as estudantes.

e



3 GARANTIA DE DIREITOS

3.1 EQUIDADE, GARANTIA DE ACESSO, PERMANENCIA E IGUALDADE DE
OPORTUNIDADES DE APRENDIZAGEM

Ao longo da histéria, o Brasil apresenta desigualdades educacionais que
se referem ao acesso, permanéncia e aprendizagem dos/as estudantes.
Conforme a UNICEF (2017), tais desigualdades estédo atreladas as barreiras
socioculturais que envolvem a discriminacao racial, o preconceito, o bullying, a
homofobia e a transfobia, a exposicdo dos meninos e meninas a violéncia, a
gravidez na adolescéncia, entre outras questdes. Existem também as barreiras
socioeconbmicas, que dizem respeito a pobreza, ao trabalho infantil, & privacédo
de direitos, a falta de acesso a politicas publicas e outras. Além disso, é
necessario acrescentar as barreiras politicas, financeiras e técnicas, que tratam
da insuficiéncia de recursos destinados a educacdo publica brasileira,
contribuindo para a manutencéo das desigualdades.

Nesse cenéario, diferentes politicas publicas vém sendo implementadas
na tentativa de amenizar as desigualdades citadas. Dentre elas, a BNCC, que
propde uma base comum de aprendizagens com foco em ac¢des pedagdgicas
baseadas na equid a d e . Conforme a BNCC (2017,
a igualdade de oportunidades para ingressar, permanecer e aprender na

escola, por meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e

desenvolvimento a que todos t°m direi

Cabe esclarecer que igualdade de oportunidades néo significa oferecer o
mesmo a todos/as, pois dar a todos/as o0 mesmo é beneficiar aqueles/as que
estdo em melhor situacdo. Nessa linha de pensamento, é fundamental analisar
quais as possibilidades efetivas que a populacdo tem para receber e usufruir de
seus direitos e, a partir disso, promover acdes que reconhecam as diferencas e
conduzam a uma efetiva igualdade (RODRIGUES, 2014).

E premente compreender que por meio do didlogo e das rela¢bes que se
estabelecem entre os sujeitos deste tempo histérico T sejam profissionais,
estudantes e suas familias, com suas singularidades, identidades e rituais i é

que se faz necessario desenvolver um processo educativo pautado no respeito

t 00.
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a diversidade, entendendo este termo, conforme conceituado no item 4.2.3
deste Documento.

Sendo assim, o Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-
grandino aponta para a importancia da tomada de decisdes curriculares e
didatico-pedagdgicas na promoc¢do de acbes que reconhecam as diferentes
necessidades da comunidade escolar, baseadas no principio da equidade, das
oportunidades de igualdade, na busca de uma escola inclusiva e que valoriza a
diversidade, afirmando o dever de assegurar os direitos, sem excecdes, numa
abordagem adequada as pluralidades dos/das estudantes e de suas familias.
Isso implica, de acordo com a BNCC, a necessidade de realizar um
aprofundamento tedrico que permita

Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-
pedagdgicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a
contelldos complementares, se necessario, para trabalhar com as
necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e

cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializagc&o
etc. (BRASIL, 2017, p.17).

Nesse sentido, conforme legislacdo vigente (BRASIL, 1996), é
necessario que o Estado e as familias estejam comprometidos com o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem de criancas e adolescentes em idade de
escolarizacdo obrigatoria (de 04 a 17 anos), atendendo a garantia do direito a
educacdo e a igualdade de oportunidades para todas as criancas e
adolescentes. Para tal, € preciso que as instituicbes mantenham o controle da
frequéncia escolar, valorizando-a e, paralelamente, tracando estratégias de
aprendizagem que considerem, principalmente, a vulnerabilidade social, o
trabalho infantil, o abuso, a violéncia, a negligéncia, o abrigamento e todas as
circunstancias que ferem a protecéo da infancia e adolescéncia como potentes
causas do processo de evasao escolar.

Na l6gica da naturalizacao das desigualdades, a educacéo precisa estar
na contramao desse movimento, contribuindo para que a sociedade enxergue e
dé voz aos sujeitos invisibilizados, marginalizados e excluidos do sistema
educacional. Entretanto, a educacdo, sozinha, ndo consegue dar conta das
problematicas sociais geradoras das desigualdades de oportunidades e que

afetam a formacdo integral dos sujeitos. Por isso, € necessario que a rede de



politicas publicas esteja articulada para atuar junto aos/as estudantes e suas
familias.

Com o objetivo de garantir o acesso, a permanéncia e a igualdade de
oportunidades e de direitos, observando o principio da equidade, a Rede
Municipal de Educagédo do Rio Grande tem trabalhado de forma intersetorial,
por meio de uma rede de cuidado composta pela Secretaria de Municipio da
Educacdo, Secretaria de Municipio de Cidadania e Assisténcia Social e
Secretaria de Municipio da Saude. O trabalho em rede permite que o cuidado e
a atencdo integral sejam compartilhados, possibilitando que as politicas
publicas alcancem, efetivamente, as familias dessas criancas e adolescentes,
oportunizando, na esfera da educacéo, a possibilidade de igualdade de acesso,
permanéncia e aprendizagem.

A estratégia do trabalho intersetorial adotada pela Rede Municipal do Rio
Grande vem ao encontro do que consta na legislacdo a respeito da
necessidade de zelar pela frequéncia, permanéncia e garantia de direito a
aprendizagem dos/das estudantes. Para atender a essas demandas, 0
Municipio conta com diferentes servicos e programas, dentre eles o Projeto
Conexbes Rio Grande, o Programa Busca Ativa Escolar, a Ficha de
Comunicacdo de Aluno Infrequente (FICAlI On-line), o Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI), o Programa Nacional de Promoc¢ao do
Acesso ao Mundo do Trabalho (ACESSUAS Trabalho), o Centro de Referéncia
Especializado da Assisténcia Social (CREAS), os Centros de Referéncias da
Assisténcia Social (CRAS), Unidades Basicas de Saude (UBS) e Unidades
Basicas de Saude da Familia (UBSF), entre outros que apoiam as redes de
educacédo do Municipio, no sentido de fazer valer a igualdade de oportunidades

e de direitos aos/as estudantes e suas familias.

3.2 DIVERSIDADE E VALORIZACAO DA VIDA

Nos termos do Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-
grandino, a pratica educativa é assumida na perspectiva da educacéo integral e
inclusiva; dessa forma, faz-se imprescindivel reconhecer que as criangas,
adolescentes, jovens, adultos/as e idosos/as, que compdem 0S espacos

escolares 1 seja como estudantes, seja como profissionais i sdo sujeitos



plurais, marcados por diferentes vivéncias, aos quais é fundamental garantir o
direito de ser como se €, como se deseja ser, sem fixar identidade. Nessa
esteira, este Documento fomenta a ampla discussao acerca da diversidade nos
espacos educativos, como forma de garantia de direito a vida em suas
multiplas possibilidades.

Assegurados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os
sistemas e redes de ensino tém autonomia e competéncia para incorporar em
seus currz2cul os e propostas pedemps gi cas
contemporéaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
gl obal, preferencial mente de forma transve
[grifo no original]. Assim, este Documento assume o compromisso politico e
legitima as instituicbes escolares como espacos de promocao da diversidade,
da pluralidade e das multiplas formas de manifestacao da vida.

O termo diversidade assume posicdo nas politicas e praticas educativas
escolares, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de
1996. Desde entdo, foram criadas diferentes politicas publicas que legitimam o
tempo e 0 espagco para a discussdo e a promocdo da diversidade nos
ambientes educativos, como forma de garantir a instauracdo de uma educacao
escolar inclusiva em todos os ambitos.

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais apontam como temas
transversais o debate a respeito da ética, da saude, do meio ambiente, da
orientacdo sexual, da pluralidade cultural, do trabalho e consumo, assegurando
aos espacos educativos formais a insercéo das discussdes sobre a diversidade
étnico-racial, geracional, religiosa, de classe social, familiar, de género, sexual,
entre outras.

Por transversalidade, os PCN compreendem a integracdo de temas
relacionados a vida social contemporanea as areas convencionais do curriculo,
de forma A[...] a estarem pr easasmuestds em t ode
da atuali dadeo ( B,Rhesdndo, tantb&d @ convipiao escdl&r.)
Nesse sentido, trata-se de nao restringir as diferentes abordagens sobre a
valorizagdo da diversidade e o respeito a diferenca a um Unico componente
curricular, mas de promover o amplo debate, permeando as diferentes areas do

conhecimento, as quais sao subsidios para a compreensdo dos modos como,



historicamente, foram sendo compostos comportamentos de vida aceitaveis e
outros apenas toleraveis.

A partir de 2002, ha a proliferacdo de politicas publicas federais que
suscitam o debate em torno da diversidade. Nesse contexto, como
desdobramento de Ilutas dos diferentes grupos sociais, o Ministério da
Educacdo cria a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo 1 SECADI/MEC, como estratégia de normatizacdo das
praticas, politicas e manutencdo dos direitos dos sujeitos. Em 2006, foi
homologada a Lei Maria da Penha i Lei n° 11.340/2006, que cria mecanismos
para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Em 2012, instituiu-
se as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, pela
Resolucéo n° 1, de 30 de maio de 2012.

Seguindo na esteira da garantia de direitos, em 2014, instaura-se o
Plano Nacional de Educacao para o decénio 2014-2024 (BRASIL, 2015), cujas
Metas 4 e 8 apontam para a valorizacdo da diversidade. Assegura, ainda, na
Meta 16, a formacdo continuada de professores/as em diferentes areas, entre
elas: educacdo em direitos humanos; género e diversidade sexual; direitos da
crianca e do/a adolescente. Assim, reafirma 0S espagos escolares como
legitimos para tais discussdes e o/a profissional docente como sujeito
capacitado para a promoc¢ao do debate. Em 2017, a Base Nacional Comum
Curricular assegura a necessidade de discussao e garantia da promoc¢éao da
diversidade como atitude inclusiva de todos e todas, de forma indiscriminada
na sociedade.

Nesse sentido, o Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-
grandino, afirma a importancia de garantir que 0s espacgos escolares tenham a
legitimidade na promocéo da diversidade em todos os niveis de escolaridade,
indicando que os Projetos Politicos Pedagdégicos das instituicdes contemplem
essa temética.

A partir desse principio, propde-se um curriculo alicercado na pedagogia
da diferenca, que possibilita borrar as fronteiras das certezas e da estabilidade,
promovendo, segundo Tomaz Tadeu da Silva, fi...] o impensado e o arriscado,
o inexplorado e o ambiguo, em vez do consensual e do assegurado, do

conhecido e do assentadoo (2014, p.

100) .



Cabe destacar que diferentes praticas pedagogicamente orientadas vém
sendo realizadas no territorio rio-grandino, em especial desde o ano de 2002.
Tais praticas assumem como suporte tedrico pesquisas desenvolvidas em
ambito nacional e internacional, como as realizadas por estudiosos e
estudiosas, como Junqueira (2014, 2014a), Seffner (2013), Vianna (2012),
Xavier Filha (2017), Felipe (2015), Ferrari (2018), Miskolci (2014), Louro (2011),
Ribeiro (2002) e Silva (2014), os/as quais apontam a diversidade como a
manifestacdo das multiplas formas de vida humana, sejam elas de género,
etnia, geracionais, sexuais, sociais, raciais, entre outras.

Tais acOes pedagdgicas consistem na promoc¢ao de uma cultura pautada
em pressupostos de ordem ética (JUNQUEIRA, 2014), que ndo se reduzem a
nocdo de tolerancia e convivéncia harmoniosa. Promover espaco para a
discusséo e garantia da diversidade nas instituicbes escolares é travar batalha
contra as historicas praticas culturais discriminatérias, problematizando as
relacbes de forca que produzem a diferenca como algo fixo e em oposicédo a
uma identidade marcada como central, desejada, positiva, normal e natural.

A tarefa pedagogica e, fundamentalmente politica, que caracteriza o
espaco para a promocdo da diversidade nas instituicbes escolares, visa a
transversalidade dos diferentes temas contemporaneos nas areas
convencionais. Para isso, € imprescindivel uma acao docente atenta as
multiplas possibilidades de problematizacdo de teméaticas que perpassem a
vida, rompendo com a ideia de sujeito universal, desconstruindo binarismos e
modelos hegemonicos presentes na sociedade.

A partir dos pressupostos acima, a serem desenvolvidos com estudantes
de todas as idades, € necessario considera-los as adequacdes aos niveis,
etapas e modalidades de ensino, de forma a atender as especificidades e
peculiaridades de cada grupo e espaco educativo. Além disso, ressalta-se a
articulacdo das discussdes e debates aos conhecimentos préprios de cada
componente curricular, de maneira que os conteudos especificos de cada area
possam contribuir para o reconhecimento da diversidade e o respeito as
diferencas, construindo, assim, um mundo mais justo e igualitario em seus

diferentes aspectos.



4 CONCEPCOES

4.1 FORMACAO HUMANA INTEGRAL: A CONSTITUICAO DE SUJEITOS E
SEUS DIREITOS DE APRENDER

A educacéao é entendida como direito de todos/as, conforme preconizado
no Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988. No entanto, no Brasil, por muito
tempo, ter acesso aos espacos escolares significou apenas o direito de
matricula na escola. Entretanto, o que se busca hoje para as criancgas,
adolescentes, jovens e adultos/as rio-grandinos/as € a garantia do direito de
aprender.

O direito a Educagcdo Bésica é assegurado a todos /as os/as
brasileiros/as na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n°
9.394/ 1996, gue apr esf.hdeaenvalvernooedutandoal i dade
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecerl he mei os para progredir no trabal ho
(BRASIL, 2010, p.42).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), orientada pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral em suas
dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica, e a
construcdo de uma sociedade justa, democréatica e inclusiva, define um
conjunto de aprendizagens essenciais que os/as estudantes devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, de forma
que tenham seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacgédo 2014-2024
(BRASIL, 2014).

A BNCC reconhece o compromisso educacional com a formacao e
desenvolvimento humano integral, apontando as dimensdes intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbdlica que precisam ser desenvolvidas no
curriculo (BRASIL, 2017). Nessa perspectiva, a formacado humana integral € o
fio condutor das préticas educativas, tendo elas o objetivo do desenvolvimento
de sujeitos socialmente capazes de serem criadores de um espag¢o humano de
convivéncia desejavel e na capacitacdo dos mesmos sujeitos, pela aquisicao

de habilidades e capacidades de acdo no mundo em que vivem, em uma acao



reflexiva que oportunize a pessoa realizar o seu viver da maneira como deseja
viver (RODRIGUES, 2018).

Dessa maneira, ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens
essenciais pontuadas na BNCC visam assegurar aos/as estudantes o
desenvolvimento das dez competéncias gerais (Figura 3), que resumem nho
ambito pedagogico os direitos de aprendizagem e desenvolvimento para o
exercicio da cidadania. Dessa forma, ao buscar garantir o direito de aprender,
coloca-se o foco na aprendizagem dos/as estudantes rio-grandinos/as,
considerando que esta aprendizagem se d& de forma progressiva, ao longo de

toda a Educacao Basica, respeitando as especificidades de cada educando/a.

Figura 3: Competéncias gerais da BNCC

10.Responsabilidade
e cidadania

1.Conhecimento

0 que: Agir pessoal Para:Tomar decisBes 0 que: Valorizar e utilizar  Para: Entender e explicar
e coletivamente com com base emn principios os conhecimentos sobre  arealidade, continuar
autonomia, responsabildade, eticos, democraticos, o mundo fisico, social, aprendendo e colaborar
flexibilidade, resiliéncia inclusrsos, sustentavels cultural e digita com a sociedade
e determinagao e solidarios
2 Pensamento cientifico,

critico e eriative
0 que: Exercitar

a empatia, o dialogeo, a respeito ao outro e aos direitos

a resolugao de conflitos humanos, com acolhimento
€ a cooperacgac e valonzagao da diversidade, sem
preconceitos de qualguer natureza

Para: Fazer-se respeitar & promover )
0 que: Exercitar Para: Investigar causas,

a curiosidade intelectual  elaborar e testar hipateses,
e utilizar as ciéncias com  formular e resolver
criticidade e criatividade  problemas e criar solugdes

8. Autoconhecimento
e autocuidado

0 que: Conhecer-se,  Para: Cuidar de sua saude fisica
compreender-se e emocional, reconhecendo suas

na diversidade humana emoGoes e as dos outros,
€ apreciar-se corm autocritica e capacidade

para lidar com elas

da produgio
artisticas e culturais  artistico-cultural

4 Comunicacao

0 que: Argumentar Para: Formular, negociar e defender 0 que: Utilizar Para: Expressar-se e partilhar
com base em fatos, idetas, pontos de vista e decistes diferentes informagdes, expenéncias,
dados e informacies comuns, com b em direitos Inguagens ideias, sentimentos e

confiavels  humanos, consciéncia socicambiental,
consumo responsavel e ética

B.Trabalho

produzir sentidos gue levem
a0 entendimento mutuo

5.Cultura digital

e projeto de vida 0 que: Compreender,  Para: Comunicar-se, acessar
p E Za riar roduzir informacoes
0 que: Valorizar e Para: Entender o mundo ;1. 'Ir"'erE cac'ad i : E' rijc"c"r;jr {;:" ‘EE‘ -
3 ECnD| |as digital: Ol S, TESOIVED
apropriar-se de  do trabalho e fazer escolhas alinhadas cnoiog grtans =
de forma critica, problemas e exercer

conhecimentos a cidadania e ao seu projeto de vida
& expenencias com liberdade. autonomia, significativa e ética protagonismeo e autoria
criticsdade e responsabilidade.

Fonte: Movimento pela Base Nacional Comum. Disponivel em:
http://movimentopelabase.org.br/acontece/competencias-gerais-de-bncc/

A ideia de competéncia esta relacionada a i s er c a.fPessupite 0

mobilizar recursos da cogni¢cdo e da emoc¢ao para resolver situagbes simples


http://movimentopelabase.org.br/acontece/competencias-gerais-de-bncc/

e/ou complexas. Segundo Perrenoud, c o mp et °[n]cé a factildade de
mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades,
informacdes entre outros) [...] para solucionar com pertinéncia e eficacia uma
série de situacbes" (PERRENOUD, 1999a, p. 7).
Na BNCC, o termo competéncia é definido como
A mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préaticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores

para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p.8).

Sendo assim, no ensino por competéncia procura-se, inicialmente,
estabelecer uma situacdo complexa a ser tratada e selecionam-se 0s
conteudos que precisam ser conhecidos para aborda-la, pressupondo um
processo de ensino baseado em perguntas e propostas de resolucdo de
problemas, objetivando que os conteudos tenham sentido e significado para o
sujeito em seu contexto.

Nessa linha de pensamento, o ensinar considera a integralidade do ser
humano, relacionando as competéncias cognitivas e socioemocionais que
compdem esse sujeito e incidem na sua aprendizagem. Indicam, portanto, uma
mudanca de perspectiva no trabalho pedagogico realizado, onde se listavam os
conteudos e posteriormente se buscavam situacfes em que pudessem ser
aplicados.

O paradigma da educacédo para o desenvolvimento de competéncias
rompe com a perspectiva de acumulo de informacdes. Conforme a BNCC, o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, requer saber lidar
com a informacédo disponivel, aplicar conhecimentos para resolver problemas,
ter autonomia para tomar as decisdes, ser proativo/a, conviver e aprender com
as diferencas e diversidades (BRASIL, 2017).

4.1.1 Competéncias socioemocionais

A abordagem de competéncias socioemocionais no campo da educacéo
€ marcada por um processo de mudanca da sociedade, bem como pela
necessidade de atender o objetivo de formar integralmente os/as estudantes. O

acesso a tecnologia digital, a universalizagdo dos meios de comunicacéo e as



novas formas de acesso a informacao e ao conhecimento modificam, ndo s as
relacdes entre 0s sujeitos, como também as competéncias para viver no mundo
globalizado e tecnolégico. Sobre esse aspecto, a UNICEF enfatiza:
Estamos construindo um novo pais. Uma nagéo que busca proteger e
educar as novas geracGes. Um novo tempo em que se olha as
criancas, adolescentes e jovens de um outro modo: como sujeito de

direitos, capazes de influenciar os destinos e rumos de uma nacéo
(2013, p. 7).

Desse modo, a premissa para se viver na modernidade indica uma
relacdo intrinseca entre as competéncias cognitivas i que historicamente foram
centrais para 0 sucesso pessoal e profissional i e as competéncias
socioemocionais, as quais adentram o cenario das politicas publicas em
diversos paises. Pesquisas em nivel internacional e longitudinal indicam
agueles sujeitos que tiveram formacdo socioemocional sistematizada como
objeto de conhecimento tendem a ser adultos que mantém uma saudavel
interacdo social, bem como relevam que tais competéncias contribuem para a
promocdo da frequéncia e do sucesso escolar, aprimoram o processo de
ensino e aprendizagem, indicam menores taxas de abandono escolar,
desemprego, envolvimento com crimes e gravidez na adolescéncia (SANTOS,
2018).

Assim, ressaltam-se alguns dos principais motivos que embasam a
insercdo da tematica das competéncias socioemocionais no curriculo da
maioria de paises como o Canada, os Estados Unidos, o Japao, a Finlandia, a
Coréia, a Austria, dentre outros. Nessa esteira, a escola, imersa em uma
sociedade de velozes transformacdes, assume um importante desafio de
romper com o paradigma de uma postura transmissora de conhecimentos,
firmando uma trama de significados que envolvem o ato de aprender, ao
c ons i de r[a]rtrangfarmar diespaco escolar ndo é uma opc¢ao: é uma
consequ°ncia inevitsgvel do oO6efeitob,
2014, p. 7) [grifo no original].

Nessa perspectiva, com o0 surgimento do Paradigma do
Desenvolvimento Humano, proposto pelo Programa das Na- »es Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), que concentra na pessoa a centralidade dos

processos, a educacdo é apontada como elemento principal de promocéo e

d o mi
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auxilio dos sujeitos em prol de transformar o potencial em competéncias, em
busca por uma sociedade democratica, justa e igualitaria.

Corroborando com esta linha de pensamento, o texto Educacdo: um
tesouro a descobrir, relatério para a UNESCO da Comisséao Internacional sobre
Educacédo para o Século XXI (DELORS, 1996), sugere um sistema de ensino
fundamentado em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a ser, e aprender a conviver. O relatério reafirma a importancia de
uma educacao plena, que desenvolva o ser humano na sua integralidade.

A partir desse marco, diferentes especialistas buscam definir as
competéncias necessarias ao alcance dos quatro pilares citados. Nessa linha,
a Organiza-«o para a Coopera-«o e o Desenvolvimento Econ! mico (OCDE)’
reconhece a importancia do desenvolvimento de competéncias
socioemocionais por meio da escolaridade e dedica-se na producdo de
conhecimento para apoiar governos e instituicbes, a fim de buscar a
implementacdo de politicas e praticas que objetivam alcancar o
desenvolvimento de competéncias.

Cabe destacar que o Conselho Nacional de Educacéao (CNE), no ano de
2013, implementa um estudo junto a UNESCO sobre o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais como caminho para 0 sucesso escolar na
Educacdo Basica. O estudo, divulgado em 20142 pelo MEC, apresenta como
objetivo oferecer subsidios filoséficos e tedricos para a elaboracao de politicas
publicas voltadas ao desenvolvimento das habilidades socioemocionais nas
instituicdes escolares.

No ano de 2014, o MEC anuncia medidas para a implementacdo de
habilidades socioemocionais no Férum Internacional de Politicas Publicas,
reali zado no Brasil, intitulado AEducar p a
destaca que as competéncias socioemocionais tém grande impacto na
melhoria de resultados sociais e, também, auxiliam a desenvolver as
competéncias cognitivas (BRASIL, 2014). Na ocasido, firmou-s e figue as. |

competéncias socioemocionais precisam ser incluidas em politicas publicas

7 A Organizagéo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico ou Econdmico (OCDE) é
uma organizacao internacional de 36 paises que aceitam os principios da democracia
representativa e da economia de mercado, que procura fornecer uma plataforma para
comparar politicas econémicas, solucionar problemas comuns e coordenar.

8 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=15891-
habilidades-socioemaocionais-produto-1-pdf&ltemid=30192
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educativas ambic-s$esasxoenpae nusswenatizaarm A . . . ]
financiar iniciativas que incentivem e desenvolvam as competéncias
socioemocionais nos/as estudanteso ( BRASI L, 2014, p. 2)
A Base Nacional Comum Curricular, por sua vez, aponta a
obrigatoriedade da implementacdo de competéncias socioemocionais nos
curriculos escolares. Destaca-se que em todas as competéncias propostas na
BNCC, existe uma preocupacdo que envolve o desenvolvimento
socioemocional, uma vez que o/a estudante é eixo central de seu processo de
aprendizagem. No entanto, quatro dessas competéncias incidem diretamente
sobre as habilidades socioemocionais: competéncia 6 - Trabalho e Projeto de
Vida; competéncia 8 - Autoconhecimento e Autocuidado; competéncia 9 -
Empatia e Cooperacéo; e competéncia 10 - Responsabilidade e Cidadania.
Ao definir competéncia como a mobilizacdo de conhecimentos i
conceitos e procedimentos i e habilidades envolvendo praticas cognitivas e
socioemocionai s, o documé educacdordeve dirMmémrece que
valores e estimular agdes que contribuam para a transformacéo da sociedade,
tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a
preserva-«o da naturezao (BRASIL, 2017, p.
Nessa perspectiva, as competéncias socioemocionais sao definidas
como um conjunto de tracos, comportamentos e habilidades que incluem:
1. Varidveis como atitude, valores, interesse e curiosidade, 2.
Variaveis de temperamento e personalidade como abertura a novas
experiéncias, amabilidade, conscienciosidade, extroversdo e
estabilidade emocional, 3. Varidveis sociais como lideranca,
sensibilidade social e habilidade de trabalhar com outros, 4.
Construtos voltados a autoeficacia, autoestima e identidade pessoal,
5. héabitos de trabalho, tais como esforco, disciplina, persisténcia e

manejo de tempo, assim como 6. Emocdes direcionadas a tarefas
especificas, notadamente entusiasmo e ansiedade (SANTOS, 2014,

p.6).

Alinhar o caminho a seguir dentro de cada espaco educativo €
indispensavel, uma vez que a abordagem de competéncias socioemocionais na
educacdo precisa ser uma acdo educativa intencional, que depende de
formacdes, reflexdes e mudancas de préaticas de todos os envolvidos. Abed
(2014) destaca que € necessaria uma mudanca de cultura, de compreenséao de
vida do que se acredita e deseja para 0 ser humano, de conhecimento e

aprendizagem do papel da escola. Sobre este aspecto,



[...] resgatar os aspectos socioemocionais na pratica pedagoégica

implica em transformar, na escola, as intera¢des sociais e as relacdes

com o conhecimento. Sustentar essas mudangas nos pressupostos

da P6ssmoder ni dade n«o significa wum Avale
costura cuidadosamente elaborada entre as partes, que foram

historicamente cindidas pela Modernidade, para a reconstrucédo de

um todo coerente e em constante movimento. Esta nova etapa da

construcdo do conhecimento exige arcaboucos teéricos que lhe

confiram coeréncia e sustentabilidade (ABED, 2014, p.23).

Frente a esse contexto, as competéncias do pensamento s&o
essenciais, considerando a crise social que vivemos, denominada por Morin
(2007) «ccroincoe ida civiliza-«00 ou Ancrise da
instituicdo escola tem uma significativa funcdo na sociedade, pois uma das
principais expectativas geradas em torno do espaco escolar € o seu papel em
relagdo a formacao de sujeitos mais reflexivos e conscientes. Nesse sentido, é
necessario que o ser humano aprenda a estar no planeta, aprenda a ser.
AAprender a estar aqgui significa: aprender
comungar, € o que se aprende somente nas i e por meio de i culturas
singui areso ( MQRMN, 2002
Por fim, o desafio, de aproximar o ambiente escolar da realidade de
cada estudante, no desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
assume, além de uma exigéncia legal, o comprometimento de educadores e
educadoras na busca pela formacdo humana integral, com o objetivo de
desenvolver as capacidades de aprender constantemente.

4.2 AS MULTIPLAS INFANCIAS E ADOLESCENCIAS NO CONTEXTO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Ao tratar das infancias e adolescéncias ressalta-se a ideia de pluralidade
e heterogeneidade que embasam este Documento. Cada crianca e
adolescente, como sujeitos historicos, carregam consigo aspectos fisicos,
emocionais e sociais unicos, sejam eles ligados a sua faixa etaria ou
relacionados as suas multiplas experiéncias de vida e de cultura.

A infancia € uma construcdo historica, cultural e social (VYGOTSKY,
1998), onde as criangas sdo sujeitos com experiéncias e vivéncias anteriores a

escola, advindas de suas interagbes com a familia, com outras criangas e com



a comunidade. Sendo um sujeito que traz consigo uma bagagem oriunda de
suas relacdes com o meio no qual vive e interage, bem como da sua cultura,
subjetivamente incorporada em suas acfes, desejos e sentimentos, suscita a
necessidade de valorizagéo de suas vivéncias no planejamento das atividades
escolares.

Torna-se relevante, ao longo do Ensino Fundamental, considerar as
experiéncias que as criancas vivenciaram na Educacao Infantil, uma vez que
essa Etapa se constitui como o primeiro espaco da crianga no ambiente
escolar, e, portanto, compde o processo educativo de cada individuo, visto que
as interacbes e brincadeiras sdo fundamentais para o0 ensino e a
aprendizagem. Ne s s e s e&reconhaetemos ofique € especifico da infancia:
seu poder de imaginacédo, a fantasia, a criacdo, a brincadeira entendida como
experiéncia de culturad0(KRAMER, 2007, p.15).

Levar em consideracéo as especificidades das infancias, respeitando e
elegendo tais caracteristicas na organizacdo do trabalho docente, oportuniza
que as criancas possam ter um desenvolvimento pleno e continuo, como afirma
Kramer: AEduca- «o | nf aundamehtal gio fEequentemente
separados. Por ®m, do ponto de vVvi 420G,
p.19). Dessa forma, é fundamental minimizar rupturas entre essas Etapas da
Educacédo Basica, e garantir a continuidade e articulacdo das aprendizagens a
partir da vivéncia das infancias.

Ao longo do Ensino Fundamental, encontram-se infancias plurais,
vivenciadas pelas criancas e pelos contextos sociais de que fazem parte.
Reafirma-se, assim, a necessidade de levar em consideracdo o ponto de vista
das criancas para a organizacdo dos espacos e tempos do trabalho
pedagodgico, uma vez que elas, geralmente, se mostram extremamente
curiosas, participativas e motivadas na construcdo do conhecimento. Portanto,
aos/as educadores/as se faz pertinente considerar a histéria e os saberes de
cada uma e, a partir disso, proporcionar a elas experiéncias novas e
desafiadoras, que valorizem suas aprendizagens e acompanhem seu
desenvolvimento.

Da mesma forma, o trabalho docente com grupos que se encontram na

adolescéncia pressupde, primeiramente, conhecer, compreender e respeitar as



singularidades e as especificidades desse periodo de transicdo da vida, que
busca pela sua identidade e pela solidificacdo dos seus proprios valores.

Partindo do pressuposto de que a adolescéncia é uma construcao social
e historica, que cada individuo vivencia de forma particular, requer-se do/a
docente empatia, um olhar observador, uma escuta atenta, para compreender
questdes que sdo peculiares, tanto ao grupo quanto individuais, a fim de
respeita-las, para estabelecer relacbes de trocas e confianca, indispensaveis
no processo educativo. Dessa forma, € fundamental que o/a docente conheca
os modos de vida construidos pelos/as estudantes, suas expectativas,
opinides, duvidas, angustias, frustracbes, para que, assim, compreenda o
contexto de vida fora da escola, aproximando os conteludos escolares do
cotidiano para, entdo, estabelecer parcerias e interagdes, as quais contribuirdo
para a constru¢ao do conhecimento.

Ampliar o olhar para além de esteredtipos e rotulos que perpassam a
adolescéncia contribui de forma significativa para que estes sujeitos tenham
maior proximidade com o/a professor/a e, assim, possam efetivamente
desenvolver as habilidades necessérias para a formacao humana integral que
contribua com sua insercao social e profissional. Tais aspectos precisam ser
considerados nas praticas pedagdgicas, para que a escola possa cumprir com
sua funcdo social ao ensinar os conteudos das diferentes areas do
conhecimento, construidos historicamente pela sociedade.

O processo de construcdo do conhecimento, levando em consideracéo a
adolescéncia de forma multifacetada, é enriquecido a partir do protagonismo
juvenil, fortalecido por caracteristicas como a lideranca, a autonomia, a
criatividade, a capacidade de auto-organizagéo, fazendo da escola um lugar do
encontro e da socializacdo. Segundo Arroyo,

Os estudos da infancia, como da adolescéncia e da juventude,
reconhecem esses tempos geracionais como atores na construgéo e
determinacéo de suas préprias vidas e trajetdrias sociais, assim como
atores das vidas dos que os rodeiam, com que interagem (2011, p.
247).

No momento em que os/as estudantes tém vez e voz dentro do espaco
escolar, aprendem e se desenvolvem em um ambiente que valoriza sua

participagcdo, o que oportuniza a consolidagédo das aprendizagens, a0 mesmo



tempo em que valoriza a cultura da comunidade local e, consequentemente,
investe no desenvolvimento do seu sentimento de pertencimento.

Ao mesmo tempo, a possibilidade de acesso as informacdes de forma
universal e a cultura digital faz parte do cotidiano de criancas e adolescentes,
portanto, sdo necessarias praticas educativas que possibilitem a construcdo de
saberes multirrelacionados, onde o mundo possa adentrar na sala de aula,
como uma extensao da sociedade e da cultura, de forma integrada.

Dessa forma, é notério que novos desafios se colocam a todo o
momento para a funcdo docente, mas é primordial que, independente da faixa
etaria, o proposito educativo maior seja a garantia da formacéo integral do
sujeito, que se inicia na Educacdo Infantil e estende-se ao longo da sua
trajetoria. Portanto, faz-se necesséario que cada instituicdo escolar contemple
em sua proposta pedagoégica as multiplas dimensdes da formacdo humana.

4.3 CURRICULO

A insercdo do conceito de curriculo neste Documento demarca a
importancia da discussdo da tematica por entender que curriculo sdo as
relacbes entre os saberes e as praticas socialmente construidas, os
conhecimentos escolares, a sociedade e a escola. Dessa forma, o curriculo é
uma construcao cultural que produz significados plurais, a partir dos contextos,
dos interesses e das intencdes formais e ndo formais de cada espaco
educatvo, ao se constituir como A[...] experi °l
em torno do conhecimento, em meio as relacdes sociais, e que contribuem
para a constru-«o das identi dMOREIBAede noss
CANDAU, 2007, p. 18).
O conceito de curriculo que embasa este Documento esta atrelado as
multiplas vivéncias e experiéncias que perpassam o cotidiano da escola e da
sala de aula, pressupondo que as vivéncias sociais, culturais e locais integram
a construcéo do curriculo que é dinamico e néo estatico.
O curriculo é a principal ferramenta que orienta e fundamenta as praticas
pedagdgicas dos/as professores/as, garantindo a qualidade do sistema de
ensino. E, portanto, uma constru¢cdo que permeia escolhas e leva em

consideracdo as vivéncias dos/as estudantes; ndo se constitui como uma



listagem de conteddos com fim em si mesmo, com carater pragmatico e linear
das atividades que o/a professor/a deve realizar na escola.

O Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino,
documento sistematizado em consonancia com a Base Nacional Comum
Curricular e com o Referencial Curricular Gaucho, visa compor o curriculo das
escolas. Assim sendo, é orientador dos conhecimentos basicos a serem
construidos com as criancas, jovens e adultos/as da cidade do Rio Grande,
com o objetivo de garantir o direito de aprendizagem a cada um/a dos/as
estudantes.

Como uma engrenagem, o curriculo possui diferentes dimensodes, que
se complementam no cotidiano da acdo pedagodgica, na tarefa de ensinar
conhecimentos relevantes e significativos aos/as estudantes de todas as
Etapas, Niveis e Modalidades, visando o desenvolvimento pleno de cada um/a.
Assim, pretende-se que, a partir do Documento Orientador Curricular do
Territério Rio-grandino, o curriculo de cada instituicdo, com seus tempos e
espacos, seja construido levando em consideracdo tanto o contexto local, a
identidade institucional, quanto os/as estudantes.

Na construcdo do curriculo de cada escola, torna-se fundamental que
sejam considerados os interesses, as necessidades e os desejos dos sujeitos,
pois o desenvolvimento de principios como o didlogo, a participacdo e a
autonomia, é vivenciado a partir de uma organizagéo curricular que valoriza a
escuta das criancas, jovens e adultos/as.

Portanto, o papel do/a professor/a na organizacdo e mediacdo do
trabalho pedagogico torna-se fundamental, visto que possui o conhecimento
necessario para potencializar as relacdes e conexdes entre o Documento
Orientador Curricular do Territério Rio-grandino e o desenvolvimento de
praticas que oportunizem aos/as estudantes serem sujeitos ativos na
construcéo do seu conhecimento.

Compreender as praticas curriculares, em movimento e de forma
dindmica, oportuniza a capacidade de criacéo e reinvencdo da escola na busca
de um curriculo integrado e inclusivo T menos fragmentado em componentes
curriculares e distanciados da vida cotidiana.

Dessa forma, faz-se necessario considerar a diversidade presente na

escola, partindo do pressuposto de que cada pessoa possui caracteristicas



proprias e singulares. Assim, os tempos, a forma de organizacao e de relagéo
estabelecidas pelo/a estudante serdo diferente e precisam ser respeitados,
bem como incorporados ao curriculo.

Na perspectiva da educacgéo inclusiva, todos/as podem aprender e
devem ter seus direitos garantidos, a partir da mobilizacdo de estratégias
pedagogicas e da flexibilizacdo de metodologias que permitam acesso a
todos/as e a cada um/a, realizando, quando necessario, adaptacédo do curriculo
de acordo com as necessidades de cada sujeito. Assim, torna-se fundamental
construir estratégias, a fim de que se possam desenvolver as potencialidades
de cada estudante, respeitando sua individualidade, garantindo, dessa forma,
um curriculo que acolha as diferencas e as perceba como possibilidade de

aprendizagem coletiva.

4.4 APRENDIZAGEM

A aprendizagem acontece ao longo da vida dos sujeitos desde seu
nascimento, sendo um processo de construcdo do conhecimento,
desencadeado por conflitos interiores estabelecidos por esses, individualmente
ou coletivamente, seja pela influéncia de seus pares ou ainda dos grupos de
trabalho, e ndo apenas pela transmisséo de informacdes.

O/a estudante é sujeito ativo no processo de construcdo do
conhecimento e as concepc¢des de aprendizagem do/a professor/a refletem-se
nas préaticas de ensino, concebendo-o como um sujeito de direitos e deveres.
Nesse sentido, o/a professor/a precisa buscar entender como cada estudante
aprende, para planejar praticas pedagdgicas que promovam a aprendizagem, a
partir de situacbes nas quais construam e ampliem seus conhecimentos,
escolhendo e criando estratégias de ensino adequadas ao seu grupo.

Assim, considera-se fundamental propor situacbes pedagogicas que
suscitem a participagdo do estudante por meio de metodologias ativas, nas
quais o/a professor/a fomenta o protagonismo do/a estudante no processo de
ensino e aprendizagem. Por meio dessas metodologias, a construcdo do
conhecimento se efetiva partir de situagOes-problema reais, ao exercitar sua

autonomia e promover uma aprendizagem significativa.



Nesse sentido, o Documento afirma que é preciso romper com praticas
descontextualizadas, desprovidas de significado, que ndo promovam a
mobilizacdo dos saberes ao considerar o/a aluno/a um sujeito passivo,
meramente receptor de informacdes.

De acordo com Paulo Freire, AEnsinar n <
mas <criar as possibilidades para a sua pr -
(1996, p.47). Assim, a aprendizagem é entendida como a possibilidade de fazer
conexdes e associagdes entre os diversos significados de cada nova ideia, ndo
podendo ser compreendida como atividade mecéanica, mas como atividade de
tomada de decisdes e elaboracdo de estratégias (SMOLE e DINIZ, 2001;
PEREZ ECHEVERRIA e POZO, 1994).

O objetivo central da escola € a aprendizagem, portanto, para garantir o
direito de aprender, faz-se necessario proporcionar préaticas inclusivas no
ambiente educacional. O que implica em retomar o que ja foi afirmado neste
Documento i de que para a escola garantir o direito de aprender, precisa
proporcionar praticas que assegurem 0 ensino nos mais variados contextos
pedagdgicos.

As contribuicdes de Vygotsky ressaltam a importancia de atividades de
ensino que gerem a tomada de consciénci a d o s  d.u]jde fatd, tomar
consciéncia de alguma operacao significa transferi-la do plano da ag¢ao para o
plano da linguagem, isto é, recrid-la na imaginacdo para que seja possivel
exprimi-l a em pal avr as2000,(pV2Y5R @ Tin§udagéem exerce papel
importante na aprendizagem, pois se pensa pelas palavras e é a linguagem
que gera a consciéncia. Quando ocorre a tomada de consciéncia, acontece o
desenvolvimento das fun¢des psicolédgicas superiores (Idem, 1991).

O indica que € papel da escola ensinar por meio de situacfes que
possibilitem as criancas e os/as jovens a aprender e, consequentemente,
desenvolver-se a partir de propostas educativas 1 coletivas ou de cada sala de
aula 7, em consonancia com projeto politico pedagdgico, as quais visem
superar as desigualdades sociais ao trabalhar com o principio da equidade.
Essa proposta reconhece e respeita as diferencas, ancorando-se na premissa
de que todos/as tém o direito de aprender e desenvolver-se, conforme afirmado

anteriormente neste documento.



4.5 AVALIACAO

A avaliacdo constitui um processo subjacente ao ensino, a
aprendizagem e a concepgdo de conhecimento, assumindo papel significativo
na acdo educativa. Desta forma, é, confor me preconi za a Lei nU
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos, e dos resultados ao longo do periodo sobre
os de eventuais provas finaiso (BRASIL, 201

No que tange ao processo de aprendizagem, a avaliacdo se constitui
como tema de amplas reflexdes e discussGes que tem sido redimensionada
quanto a sua funcdo. Dessa maneira, passa por transformacfes ao longo dos
anos no contexto escolar, distante de ser concebida como afericdo de dominio
de conteudo, instrumento de selecdo e classificacdo dos/as estudantes, nem
tdo pouco situacdo isolada ao final dos bimestres, trimestres, semestres.
Todavia atrelada ao ensino, a aprendizagem, ao planejamento e adequada as
especificidades de cada educando/a.

De maneira geral, a avaliagdo € um indicativo do que os/as alunos/as
sabem e do que ainda ndo sabem como algo transitério e ndo definitivo,
conforme a indagacédo de Esteban (2001): o que sabe quem erra? Expressa-se
assim, que o erro ndao é um fim, mas revela o que o/a estudante sabe, da pistas
de como estd pensando, o que ainda ndo sabe, dando indicativos para o/a
professor/a do que trabalhar, de quais teméaticas e metodologias precisara
inserir no seu planejamento, a fim de possibilitar avanco na aprendizagem e
desenvolvimento dos/as estudantes.

O paradigma do ensino por competéncia e a formacédo de um sujeito na
perspectiva humana integral incide sobre a avaliacdo e as formas de avaliar, o
qual tem como balizador o direito de aprendizagem e desenvolvimento dos/as
estudantes no ambito social, exercendo sua cidadania.

Nesse sentido, ao observar o contexto da escola, entende-se como um
espaco plural, que considera as diferencas socioculturais oriundas das familias
e contextos de cada estudante, de cada professor/a. Nesse viés, contempla
diferentes tempos e modos de aprender, evidenciando que a aprendizagem

nao acontece de forma linear, tdo pouco de forma unica.



Dessa maneira, interroga-se sobre qual sociedade se quer viver, aliada
ao questionamento sobre que estudante pretende formar. A resposta a tais
guestionamentos esta alicercada as acdes educativas que promovam um
espaco escolar acolhedor e inclusivo, que contribua para a constru¢do de uma
sociedade mais justa, solidaria e ética, um/a estudante com valores e
competéncias fundamentais, ambos baseados na formacdo humana integral.
Conforme aponta a BNCC, um/a estudante que seja capaz de aprender a
aprender, que saiba lidar com a informacdo de forma responsavel nos
contextos digitais e demais contextos, que saiba aplicar conhecimentos para
resolver problemas, ter autonomia para tomar decisfes, ser proativo/a, que
saiba conviver e aprender com as diferencas e diversidades.

A avaliagdo formativa proposta no Documento Orientador Curricular do
Territério Rio-grandino, em consonancia ao indicado na BNCC, possibilita
processos de regulacdo aos/as professores/as e estudantes, sendo que aos/as
primeiros/as evidencia os objetivos que foram ou ndo alcancados, introduzindo
as devolutivas a respeito dos objetivos que necessitam avancar. Ja aos/as
segundos/as, possibilita, também por meio de devolutivas, ter informacdes da
progressdo dos aspectos a respeito de suas aprendizagens, permitindo, desta
forma, maior gestédo de sua aprendizagem no processo educativo.

Segundo Perrenoud (1999b) e Hadji (2001), a avaliacdo formativa néo
se constitui em uma acgéo estética, mas como pratica ciclica e continua, o que
possibilita acompanhar as aprendizagens dos/as estudantes. Caracteriza-se
por um processo de interpretacdo-intervencdo sobre o desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem. Avaliar inclui acompanhar o desenvolvimento
dos/as estudantes, a progressao das aprendizagens e o trabalho realizado para
propor intervencdes pedagodgicas adequadas.

Importa destacar que para efetivacdo da avaliacdo formativa é
necessario contemplar a avaliacdo diagnéstica, com a funcdo de mapear 0s
conhecimentos prévios dos estudantes no processo educativo. Assim, ambas
se complementam e se colocam a servico da aprendizagem, num processo
reciproco de avaliagdo de suas praticas pedagogicas.

No processo avaliativo é importante considerar a necessidade de
diversos instrumentos de registros avaliativos, tais como provas, relatorios,

portfélios, dossiés, fichas de observacdo, seminarios, autoavaliacdo, entre



tantos outros que possibilitam ao/a docente informagbes sobre o0s
conhecimentos que os/as estudantes ja sabem e os que ainda ndo sabem
para, assim, proporcionar o planejamento e replanejamento do ensino de
maneira mais apropriada, objetivando atender as especificidades e as
necessidades de cada estudante.

Desse modo, avaliacdo formativa tem aproximacédo com a aprendizagem
significativa, conforme aponta Silva (2010), como pratica pedagdgica intelectual
reflexiva. Desenvolver a avaliagado formativa significa buscar coeréncia entre 0s
processos didaticos e o0 ensino, o planejamento e os instrumentos de avaliagcao
utilizados, os quais se entrecruzam no cotidiano da sala de aula. Dessa forma,
retratam a epistemologia do/a professor/a.

Diante do exposto, entende-se que € necessario construir uma cultura
avaliativa formativa para além daquela centrada no professor, engajada com a
equipe diretiva, pedagdgica e demais funcionarios da escola, sobre as
estratégias para garantir o direito de todos aprenderem, seja na utilizacao de
instrumentos e metodologias diferenciadas, seja na organizacdo de avaliacdes
adaptadas, de forma inclusiva para 0s sujeitos envolvidos no processo
educativo.

E preciso, portanto, um projeto politico pedagdgico de escola que
mobilize essa coeréncia pedagdgica, que seja orientador das acbes no
cotidiano escolar. E por meio da elaborac&o coletiva desse projeto, a partir de
objetivos comuns, que se persistira pela efetivacdo da avaliacdo formativa no
contexto escolar.

Frente a essa proposta, a Avalicao Institucional compde o processo de
avaliacdo da escola, pois oportuniza, coletivamente e anualmente, formas de
escuta da comunidade escolar, andlise da conjuntura da escola, bem como de
seus indicadores, a fim de se constituir num espaco dialégico.

| mporta destacar que segundo a Lei nU 9.
sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacéo basica, de acordo com suas peculiaridadeso ( BRASI L,
2010, p.41). Nesse sentido, a Avaliacdo Institucional € um processo continuo
de consulta e de tomada de decisées com a comunidade escolar, que qualifica
as acoes educativas, fortalecendo a gestdo democratica e participativa, bem
como o projeto politico pedagogico da escola.



O processo avaliativo realizado pela instituicdo retrata, portanto, a
concepcao de educacdo que orienta a escola no seu projeto politico
pedagdgico e cotidiano escolar, constituindo-se como um ato continuo de criar,

recriar, considerando a progressao e qualificacéo do trabalho educativo.

4.6 INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade, tema relevante no contexto educacional, vem
sendo discutida e reivindicada para as préaticas da sala de aula desde a década
de 1960, portanto, ndo € um tema novo. Fazenda (2002) aponta que a
interdisciplinaridade surgiu contraria a grande fragmentacdo do conhecimento,
em oposi¢cdo a uma visdo disciplinar, linear e hierarquica, restrita a uma Unica
direcdo. Nesse sentido, a autora afirma que no movimento interdisciplinar o
ensino considera o todo, o global das areas de conhecimento.

No Brasil, o debate sobre a interdisciplinaridade emerge nos
documentos oficiais desde a Lei de Diretrizes e Bases, promulgada em 1971 i
LDB n° 5.692/71 (BRASIL, 1971), e permaneceu na LDB n° 9.394/96 (BRASIL,
1996). Posteriormente, a orientacdo da interdisciplinaridade nos documentos
oficiais foi indicada nos Parametros Curriculares Nacionais para a Educacédo
Bésica (BRASIL, 1997a). Recentemente foi legitimada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013) e na Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), indicando a perspectiva
interdisciplinar.

Compreende-se que, mesmo sendo tematica orientada nos referidos
documentos, ainda € assunto que necessita ser debatido e discutido nas
instituicbes escolares e académicas, uma vez que a formacdo e experiéncias
escolares da maioria dos/as professores/as ocorrem, muitas vezes, pautadas
numa visédo fragmentada do conhecimento.

A interdisciplinaridade € uma proposta que exige interacédo entre duas ou
mais disciplinas, assim sendo, pode ser realizada por um/a Unico/a professor/a
ou ainda dois/duas ou mais professores/as. A perspectiva interdisciplinar
pressupfe postura dialégica, pois, assim, possibilita que os contelddos sejam
ensinados de maneira articulada, dando sentido ao estudo e resultando em

conhecimento significativo. Nessa esteira, ocorrem intercambios mutuos e



reciprocos processos de integracdo, demonstrando um equilibrio de forgas nas
relacdes estabelecidas, conforme pontua Santomé (1998).

Sendo assim, a pratica da interdisciplinaridade € um desafio que se
apresenta ndo sO para o/a professor/a, mas para toda a instituicdo escolar.
Dessa maneira, busca romper com a fragmentacdo do conhecimento, com
vistas a articular os diferentes componentes curriculares, estabelecer relacoes

e conexdes entre eles.

Entende-sequeum trabal ho interdisciplinar ffav
compl exi dandheecd onec Do, ) medi da que contrib
humana iIint/aeagsaluddotses, e ainda propicia o
criticidade, 0 exerc2cio da cidadani a e (
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proposta da interdisciplinaridade é necessario um projeto de escola que a

almeje e a considere na sua proposta politica e pedagogica.

4.7 TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS

A incorporacao de tematicas transversais no campo da Educacao Basica
apresenta cada vez mais significado a medida que a sociedade se desenvolve,
se informatiza e rompe com paradigmas presentes no cotidiano da vida
humana. As novas dinamicas sociais, desenvolvidas na contemporaneidade,
revelam in0meros desafios e suscitam outras possibilidades para o
desenvolvimento das competéncias educacionais promovidas dentro de cada
espaco educativo.

Ao longo dos anos, teméticas consideradas pertinentes ao cotidiano da
vida humana adentraram significativamente os curriculos e metodologias
docentes. A relacdo de aprendizado desenvolvida por meio de conteddos
abstratos e descontextualizados foi sendo ressignificada ao longo da histéria da
educacdo. A associacdo do conteudo escolar com a vida do/a estudante
tornou-se elemento central da atuacdo pedagodgica, o que € reafirmado pela
legislacdo, desde a implementacdo da LDB de 1996, reforgcada por meio dos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN), bem como nas Diretrizes



Curriculares Nacionais da Educac¢éo Béasica (DCN) e na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Nessa perspectiva, ressalta-se a importancia de uma educacao critica, a
qual envolve o/a estudante na construcdo de seu conhecimento. Freire (1999)
ressalta elementos centrais como a curiosidade, a criticidade e a ética, e Conde
(2007) complementa o viés politico da educacao, tendo como ponto de partida
ndo apenas os conteudos formais, mas, principalmente, o0s assuntos
pertinentes ao dia a dia de cada estudante.

Dessa forma, a acdo educativa assume como possibilidade a
transformacdo da sociedade e da vida de cada individuo, ao abarcar a
intencionalidade critico social que envolve o processo educacional.

Destaca-se que o0s temas transversais surgem, na educacao brasileira,
inicialmente como recomendacdo nos PCN, em 1997, nos quais se
apresentavam como temas principais: Etica; Meio Ambiente; Saude;
Pluralidade Cultural; Orientacdo Sexual e Temas Locais. O Parecer CNE/CEB
n°14/2000 por sua vez, corrobora ao estabelecer a interagdo entre a base
comum e a parte diversificada do curriculo, indissociavelmente e de forma
transversal. Ja nas DCN (BRASIL, 2013), a tematica da transversalidade
apresenta-se de forma a reafirmar a importancia de cada instituicdo atendé-la
no que tange a parte diversificada do curriculo, bem como no atendimento
obrigatdrio das leis especificas de cada tema.

Com a implementacdo da BNCC, incorpora-se a nomenclatura dos
temas transversais a concepc¢ao da contemporaneidade, assim, intitulam-se
Temas Contemporaneos Transversais (TCT), os quais reafirmam o principio do
dialogo com a realidade de cada estudante. Nessa perspectiva, apresentam-se
seis macrodreas teméticas: Meio Ambiente, Economia, Ciéncia e Tecnologia,
Multiculturalismo, Cidadania e Civismo e Saude.

Os Temas Contemporaneos Transversais, por constituirem os modos de
vida humana (BRASIL, 2017), precisam ser, indiscutivelmente, incorporados
aos curriculos escolares, pois trata-se de obrigatoriedade de carater legal.
Dessa forma, € orientado que sejam integrados as areas convencionais de
forma interdisciplinar e estruturados de acordo com a proposta pedagdgica de

cada institui¢ao.



Nessa perspectiva, atr ansver salidade ® entendi

atravessao e adentra o c-serfornfasde trabhalharos o |

componentes e as areas de conhecimento de forma integrada. Sobre este
aspecto, o Parecer CNE/CEB N° 7/2010 esclarece:

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na
pratica educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as
guestdes da vida real (aprender na realidade e da realidade). Dentro
de uma compreensdo interdisciplinar do conhecimento, a
transversalidade tem significado, sendo uma proposta didatica que
possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares de forma
integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do conhecimento parte
do pressuposto de que 0s sujeitos sdo agentes da arte de
problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares
capazes de acender a chama do didlogo entre diferentes sujeitos,
ciéncias, saberes e temas (BRASIL, 2010, p. 24).

O Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino, ao
idealizar um curriculo que dialogue com a sociedade contemporanea, que
promova relacdo com a vida do/a estudante e suscite, assim, a participacdo e
transformacdo da realidade local e global, afirma a importancia do efetivo
trabalho com os Temas Contemporaneos Transversais, a ser desenvolvido no
cotidiano de cada instituicdo escolar.

Compreende-se a importancia do enfrentamento, também no contexto
educacional, dos problemas histéricos, ainda presentes, e relacionados as
formas de preconceito e desrespeito as diferencas, o que promove e reforca as
desigualdades sociais. Para tanto, torna-se indispensavel, na busca pela
promocado da igualdade e do respeito as diferencas, uma nova postura diante
do mundo contemporaneo, uma vez que todos e todas sao sujeitos de direitos.

Portanto, este documento alicerca-se nos fundamentos dos Direitos
Humanos, em busca de uma sociedade democratica, justa e igualitaria
(FERREIRA, 2013), para além de uma postura de superacdo da intolerancia no
cotidiano das relacbes. E preciso dialogar, discutir e refletir sobre esse
cotidiano para que se possa romper com paradigmas e preconceitos.

A seguir, apresentam-se os Temas Contemporaneos Transversais que
constituem o Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino. Cabe

salientar que a abordagem dos TCT nos curriculos escolares esta prevista na
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Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, e agregam
especificidades e concepcoes locais.

Ciéncia e Tecnologia

*Tecnologia da

Educacido -
*Formagao dola

leitor/a

Destaca-se que muitos dos Temas Contemporaneos Transversais ja
estdo firmados neste documento orientador por se configurarem elementos de
destaque nas concepgOes entendidas pela Educacdo que se acredita e se
almeja desenvolver neste Municipio nos préximos anos, ao considera-los como
uma estratégia potencializadora na construcao da cidadania.

Nessa perspectiva, para atender as novas demandas da sociedade
contemporanea, provenientes das novas configuracdes sociais e do conviver
humano, cabe a cada Projeto Politico Pedagdgico das instituicdes que
compbem o territério rio-grandino, atrelado a concepcdo de curriculo, ao
desenvolvimento de metodologias e ao cotidiano de sala de aula, articular
formas de incorporacdo dos temas transversais para que 0S mMesmMoOS
perpassem 0 contexto escolar, atendendo a legislagdo vigente, bem como a
concepcao de garantia de direitos, de pluralidade e de diferenca. Para Moreira



e Candau (2003), abrir espacgos para a diversidade, a diferenga e o cruzamento

de culturas, constitui um desafio que a escola esta chamada a enfrentar.

4.8 TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

A Base Nacional Comum Curricular propde a Cultura Digital como uma
das habilidades gerais, o que posibilita pensar o papel dessas tecnologias e a
imersdo do/a estudante nessa cultura, com a capacidade de fazer uso das
tecnologias digitais de informacgé@o e comunicacdo de maneira reflexiva e ética,
em um espaco relacional cooperativo e colaborativo, em que se exerce o
protagonismo e a autoria individual e coletiva.

Compreende-se a cultura, a partir de Maturana e Verden-Zoller (2004),
como uma rede fechada de conversacdes, que se conserva de uma geragao a

outra, através do aprendizado das criancas, e que se modifica a medida que

mudar AfNA rede fechada de conversa-»es

vivem nela, e uma nova rede fechada de conversacbes comecar a ser
conservada, gera-«0 ap-s gera-«o, at
p. 198).

No viver em rede as criancas nao aprendem pela transmissdo, mas por
estarem em formacgé&o, convivendo neste espaco com os/as adultos/as. Essa
rede de interacdes recorrentes € chamada de sistema social (MATURANA,
2001) ou pode ser denominar como um paradigma social. Para Capra, um
paradigma social &

[...] uma constelacdo de concepcdes, de valores, de percepcdes e de
praticas compartilhados por uma comunidade, que da forma a uma

visdo particular da realidade, a qual constitui a base da maneira como
a comunidade se organiza (2006, p. 25).

A escola é um fenbmeno social que emerge de acdes recursivas dos
individuos que compdem um sistema social e, como toda rede fechada de
conversacgoOes, produz saberes que fazem parte da atuacédo de todos/as os/as
que nela convivem. Para Maturana (2001), a tecnologia se vivida como
instrumento para a agéo intencional efetiva leva a expansédo das habilidades
operacionais em todos o0s dominios, nos quais ha conhecimento e

compreensao de suas coeréncias estruturais.
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Assim, a presenca das tecnologias digitais ndo pode ser mascarada pelo
rétulo da inovacdo ou pela mera mudanca de suporte ferramental, mas é
necessario o planejamento de atividades que tenham como objetivo o
rompimento com préticas de memorizagao e recepcao passiva de informacoes,
as quais venham enriquecer o ambiente educativo, propiciando um ensino
dindmico, criativo, construtivo e interativo entre estudantes e professores/as.

O ensinar e o0 aprender na escola sdo potencializados pela constituicao
de um espacgo educativo inovador, o que para Rodrigues (2007, p.103) ndo
esta associado a presenca de ferramentas tecnoloégicas, mas ao encontro
dessas tecnologias com metodologias de trabalho que o sustente.
Compreende-se que a realizacdo de atividades pautadas na perspectiva da
pedagogia de projetos implica em uma transformacgéo paradigmatica na acao
educativa, muitas vezes direcionada pela transmissdao e reproducdo de
conteudos.

De acordo com Prado, f...] o aluno aprende no processo de produzir, de
levantar duvidas, de pesquisar e de criar relacdes, que incentivam novas
buscas, descobertas, compreensdes e reconstru¢cdes de conhecimentoo (2001,
p.2). Para Fagundes, Laurino e Sato (2006), a elaboracéo de um projeto é uma
etapa essencial da pesquisa que € estruturada e conduzida por interrogacées
sobre si mesma e sobre 0 mundo a sua volta.

Na confluéncia desse cogito, Levy (2007) destaca que ninguém sabe
tudo, todos/as sabem alguma coisa, todo o saber estd na humanidade,
distribuido em toda a parte, incessantemente valorizado, coordenado em tempo
real, que resulta em uma mobilizacéo efetiva das competéncias, em que cada
um/a é reconhecido como uma pessoa inteira e que,

Se o0s outros sé@o fonte de conhecimento, a reciproca é imediata.
Também eu, qualquer que seja minha proviséria posicdo social,
qualguer que seja a sentenca que a instituicdo escolar tenha
pronunciado a meu respeito, também sou para 0S outros uma
oportunidade de aprendizado. Por meio de minha experiéncia de vida,
de meu percurso profissional, de minhas praticas sociais e culturais, e
dado que o saber €& co-extensivo a vida, ofereco recursos de
conhecimentos a uma comunidade. Mesmo que esteja
desempregado, que ndo tenha dinheiro, ndo possua diploma, mesmo
gue more num suburbio, mesmo que nédo saiba ler, nem por isso sou
Anul o0o0. N«o sou intercambi §vel

valor pessoal e positivo no Espaco do saber. Todos os seres

hu[nanos tém direito ao reconhecimento de uma identidade de saber
(LEVY, 2007, p. 28).

Tenho



Em consonéncia com a BNCC, o Documento Orientador Curricular do
Territério Rio-grandino estabelece que o uso das tecnologias digitais nas
escolas deve acontecer a partir da perspectiva da transversalidade, com
objetivos que sejam claros a todos/as os/as envolvidos/as, em um espaco
relacional cooperativo e colaborativo. Proposta que necessita estar entrelacada
aos fios do Projeto Politico Pedagodgico da escola, bem como a todos os
componentes curriculares. A presenca das tecnologias digitais na escola indica
a existéncia de atividades pedagodgicas dindmicas que sejam capazes de

acompanhar as constantes mudancas da sociedade.

4.9 FORMACAO DO LEITOR E DA LEITORA

A leitura, desde a infancia, perpassa varias instancias da vida cotidiana,
em diferentes locais e, dessa forma, assume diferentes finalidades: no trabalho,
na escola, no lazer ou em casa. A leitura potencializa a descoberta de muitos
mundos, informacdes, possibilidades, reflexdes, aprendizagens e emocoes.
Constitui-se como ato formativo, potencializador da formacdo dos seres

humanos na sua integralidade.

Quando uma pessoa sabe ler bem, ndo existem fronteiras para ela,
ela pode viajar ndo apenas para outros paises, mas também no
passado, no futuro, no mundo césmico. Descobre também o caminho
para a porcdo mais intima da alma humana, passando a conhecer
melhor a si mesmo e aos outros (BAMBERGER, 2004, p. 29).

Historicamente, as politicas publicas nacionais de incentivo a leitura vém
crescendo e se efetivando por meio de projetos, programas e campanhas de
iniciativa publica e privada. Muitas dessas acdes foram promovidas pelo
Governo Federal em parceria com diversos 6rgdos nao-governamentais,
estratégias essas que envolveram, além de investimentos para o acesso,
também a formacdao e articulacdo para que a promocao da leitura se efetivasse
no cotidiano escolar.

O ato de ler era antes uma oportunidade de grupos restritos e, muitas
vezes, um grande divisor de classes. Atualmente, em contrapartida, observa-se

que politicas de incentivo a leitura favoreceram o acesso literario a um grande



namero de pessoas de diferentes esferas sociais. No entanto, a formacédo de
leitores/as no Brasil ainda se constitui como um desafio no movimento dentro e
fora do espaco escolar.

Formar uma sociedade de leitores/as implica acdes que se efetivam
dentro ou fora da escola, ja que o/a leitor/a se forma em diferentes relacdes de
espa-0 e tempo. De acordo com Lajolo, esse
fonte de prazer e de sabedoria, a leitura ndo esgota seu poder de seducéo nos
estreitos c2rcul os da escol ao (19914, p.7)
Zilberman (2008), se constitui como o principal espaco para a aprendizagem e
a valorizacao da leitura. Ao discutir a importancia da leitura, reconhece-se o
papel que ela tem dentro das escolas, principalmente nas publicas e em areas
de maior vulnerabilidade social, onde, muitas vezes, esse é o Unico lugar que
o/a estudante tem acesso a diferentes suportes textuais livros, de forma
democrética.

Nesse sentido, ressalta-se que muito mais que uma sala de livros, a
biblioteca escolar configura-se como espaco de aprendizagem e de prética
social. Sim&o, Schercher e Neves (1993, p. 13) ressaltam que a biblioteca
escolar deve ser o vetor que atrai toda a comunidade escolar i estudantes,
responsaveis e professores/as i para a leitura e o prazer de estar inserido/a no
universo literério.

Cabe destacar que, para além do espaco fisico da biblioteca ou sala de
leitura, a acdo de formar leitores/as exige a responsabilidade e compromisso
de todos/as. Os/as bibliotecarios/as e/ou professores/as enfrentam o desafio de
promover o acesso ao livro e, ainda, estimular acées que formem estudantes
leitores/as, uma vez que essa formacéo nao ocorre de maneira natural. Para
efetivar-se, € necessario que haja intencionalidade educativa promovida
pelos/as profissionais de cada espaco escolar destinado a leitura.

A leitura enquanto pratica prioritaria na instituicdo escolar, necessita ser
trabalhada na sua dimenséo de fruicdo, com intuito de proporcionar prazer i
denominada leitura deleite. Nessa perspectiva, cada instituicdo escolar
necessita planejar agcdes, espacos, tempos e rotinas para que essa pratica se
efetive como uma constante.

Desse modo, incorporar a proposta pedagogica a intencionalidade de

formar o/a estudante leitor/a, exige um processo articulado de sucessivos



projetos e acdes, desde o cotidiano da sala de aula até a dimensdo do
planejamento da instituicdo de forma mais ampla.

Paulo Freire (1989) afirma que a na[...]
da palavrao. Dessa f orooesspdiadgica e diadético,d@ant e nur
ler o livro, I1é a sua existéncia, a sua relagcado consigo, com o/a outro/a e com o
mundo.

Importante afirmar que é papel da escola desenvolver diferentes
estratégias na formacdo de um/a estudante leitor/a, o que é possivel ao
promover situacdes de aprendizagem voltadas para o carater emancipatorio,
ou seja, um/a leitor/a, inventivo/a, sonhador/a, autorreflexivo/a, imbuido/a de
curiosidade e de alegria estética. Além de despertar o gosto pela leitura, como
forma habitual de lazer, o desenvolvimento do habito da leitura trabalhado na
escola suscita a formacdo cidadd consciente, capaz de desenvolver

pensamento critico e criador.

4.10 EDUCACAO AMBIENTAL

Na década de 1960, apés a Segunda Guerra Mundial, principalmente
com o surgimento do movimento de contracultura, abrolham também varios
movimentos sociais e, entre eles, o0 movimento ambientalista que se destacou
no cenario mundial, pois se tornava imprescindivel rever as atitudes da
humanidade frente as probleméticas ambientais, deflagradas pela crise que o
projeto da modernidade provocou.

Dessa forma, na constituicdo histérica da Educacdo Ambiental, varios
acontecimentos importantes i congressos e conferéncias mundiais que
objetivaram legitimar e organizar uma legislacdo pertinente ao tema 1
delinearam suas caracteristicas. Entre esses, na Jornada Internacional de
Educacdo Ambiental, que aconteceu no Rio de Janeiro, em 1992 (Rio/92), foi
assinado o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, o qual identificava a Educacdo Ambiental como um
processo em constante constru¢do, cujo objetivo é a transformacéo social e,

consequentemente, planetaria.



Nesse periodo, era senso comum a relevancia de vincular a Educacgéo
Ambiental as instituicdes de ensino. Para tanto, a Constituicdo Federal de 1988
estipula, no artigo 225, paragrafo 1°, inciso VI: fi...] promover a educacao
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
preserva-«o do (BRASIK, 1288).bHorccortsegdinte, a Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, os Parametros Curriculares
Nacionais e seus Temas Transversais, entre eles, o0 Meio Ambiente, enfatizam
a importancia da educacao para se promover a Educagdo Ambiental, no ambito
escolar, em todas as suas Etapas, Niveis e Modalidades (BRASIL, 1997b).

Dentre as leis que regem a Educacdo Ambiental e sua vinculacdo com a
escola, destaca-se a Lei n° 9.795/99, em seu Capitulo |, artigo 2° ao
deter mi nar gue i A aleéd unt aompooentea esbencaln ¢
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo e em
car 8ter for ma(BRASIL,A9%9Y. f or mal 0O

Antes mesmo de ser instituida como uma diretriz curricular, a Educacéao
Ambiental passa por um longo processo que, gradualmente, a ela vai atribuindo
sentidos e significados, até alcancar importancia tal no contexto da educacéo
nacional, por meio de uma lei especifica com a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA), instituida em 1999.

Entretanto, é na Conferéncia das NacgBes Unidas sobre o
Desenvolvimento Sustentavel - Rio+20, realizada em junho de 2012, no Rio de
Janeiro, que foram homologadas as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Ambiental (DCNEA), as quais tém por objetivo orientar o
planejamento curricular em todos os niveis de ensino. Assim, o Art. 7° da
DCNEA aponta a Educacdo Ambiental como um componente essencial e
permanente para a educacao, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis de ensino de forma transversal, com vistas a desfragmentar as
divisGes disciplinares.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular, organizada em
competéncias e habilidades, enfatiza, na competéncia geral de nimero 7:

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes

comuns que respeitem e promovam o0s direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito



local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2017, p. 09).

Diante dessa proposta, o0 Documento Orientador Curricular do Territorio
Rio-grandino afirma a concepg¢édo da Educacdo Ambiental que se embasa no
entrelacamento do conhecimento a uma experiéncia significativa, a fim de
incitar a arquitetura do sentido de pertenca i em que 0 sujeito se compreenda
c o mo i pr&auma relagdo que o leve a corresponsabilidade em uma cultura
de cooperacao e de compartilhamento, e ndo de competicdo e apropriacao.

Todavia, um dos muitos papéis que a educacgdo exerce € o de instigar
nos sujeitos uma (re)conexdo consciente entre o si e 0 outro, superando o
postulado da ciéncia moderna que insistiu na dicotomia homem/natureza. Em
outras palavras, € objetivo da Educacdo Ambiental provocar as pessoas para
qgue construam seu conhecer e seu pertencer indo ao encontro do bem comum
(SALORT, 2016).

Nesse sentido, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Ambiental, no Art.17, inciso lll, alinea c, no que diz respeito a
organizacgdo curricular, devem integrar as estratégias de ensino os

[...] projetos e atividades, inclusive artisticas e ludicas, que valorizem
o0 sentido de pertencimento dos seres humanos a natureza, a
diversidade dos seres vivos, as diferentes culturas locais, a tradigdo
oral, entre outras, inclusive desenvolvidas em espacos nos quais 0s
estudantes se identifiguem como integrantes da natureza,

estimulando a percepc¢éo do meio ambiente como fundamental para o
exercicio da cidadania (BRASIL, 2012, p. 6).

Assim, a proposta do Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-
grandino, no que tange a Educacdo Ambiental, esta firmada na necessidade de
0 sujeito conhecer o seu entorno, bem como a comunidade em que a escola
esta inserida, a fim de apropriar-se de sua realidade local e suas problematicas

ambientais. Segundo Salort,

E na experiéncia significativa com o lugar que o sujeito constitui uma
relacdo de pertencimento em que a aceitacdo do outro como um
legitimo é primordial para a vida em comunidade. [...] Proporcionar
para o0s estudantes uma vivéncia recheada de significados e
significantes em determinados lugares é uma funcao importante da
escola. Trata-se de uma oportunidade de efetivar praticas de
Educacdao Ambiental, ao proporcionar um conhecimento sobre o
meio, ao trazer para a sala de aula uma relacdo com o entorno, com
0 espaco circundante da escola, o qual faz parte do cotidiano dos
estudantes (2016, p.134).



Por conseguinte, a Educacdo Ambiental, abordada de forma transversal,
possibilita a construcdo de um saber a partir de uma perspectiva embasada na
formacdo humana integral, sendo que essa preconiza a ampliacdo dos saberes
necessarios a conduzir o ser humano ao processo de ser mais e nao ter mais,
conforme preconiza Freire (1996). Proposta assim estabelecida na relagéo
dialégica, como um exercicio critico e consciente, por meio de um projeto de
educacdo emancipatoria, em que 0s sujeitos i na condicdo de educando/a 1
participem de forma engajada de frentes de lutas sociais por justica,
solidariedade, liberdade e incluséo.

4.10.1 Direitos Animais

Em conformidade com a visdo e conceitos da Educacdo Ambiental
propostos neste documento, cabe inserir nessa esfera a questao dos Direitos
Animais no contexto escolar, uma vez que essa tematica tem, cada vez mais,
emergido dentro e fora da escola como um tema de importancia social.

Abordaro tema de estudo dwoasEdDcaekbdboB8ANCma
t a mb ®mma t awienfcau | aEddau c &4 - « 0 Ambe requ ant o t e meé
transyeumal vez que a explora-«o ani mal est
com a explora-«o dosomeasr s0fuUSBLtA@BRI G OCI 8
cotidiano dat ppoputgaraina i thmo

O direito animal é um campo do conhecimento em constante
ascendéncia, cujo alicerce, no entanto, ndo € especificamente atual. No Direito
e na Filosofia a discussdo € permanentemente progressiva, € Sseu
estabelecimento na Educacdo é organico e almejado. E preciso, portanto,
descortinar o cotidiano, ultrapassar as barreiras das tradicdes e habitos,
ampliar os horizontes, incluindo tépicos como este no curriculo escolar. Trata-
se de uma crescente tomada de consciéncia, em busca de um mundo mais
justo e de sujeitos mais humanos e responsaveis.

Os Direitos Animais existem para que se perceba no animal um ente
para além de uma coisa, um ser que sente e quer viver sua prépria vida, tal

como no@s. O principal mote para a consideragdo desses direitos € a
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cotidiano, os t a®tuisga,a qRda & apr amoevsetr a re
contexto escolar, com vistas na transfor ma-

Assim, uma mudanca se faz necesséaria no modo como 0s animais s&o
vistos e estudados na escola, uma vez que 0s principios éticos e de respeito ao
outro sdo fundamentais na formacédo dos sujeitos. Salienta-se que o respeito
aos animais, bem como a visdo sistémica para com eles, reflete diretamente no
modo de tratamento entre as préprias pessoas. Ainda, destaca-se a intencéo
de estender o exercicio da empatiai umaasl compet°ncias aponta
BNCQ para além dos direitos humanos, mas ampliando-a aos direitos
animais.

Nessa perspectiva, destaca-se a Lei Municipal n° 8.146, de 04 de
setembro de 2017, que legitima a importancia do tema dos Direitos Animais na
Educacdo Basica i ao dispor sobre a campanha de conscientizacdo a ser
desenvolvida nas escolas da rede publica municipal T, a implementacdo da
Coordenadoria Municipal de Defesa dos Direitos Animais no municipio de Rio
Grande e, ainda, a problematica de abandono, maus-tratos, entre outros,

enfrentada no territorio, no que diz respeito a tematica dos animais.

9 Capacidade de sentir sensacdes de forma consciente, ter ciéncia de si, perceber-se, sentir
dor, prazer, etc.



Desse modo, cada instituicdo escolar tem autonomia de construir
estratégias pedagogicas, relacionando problematicas locais e globais,
considerando diferentes questdes, dentre elas:

1 Protecdo, cuidados e salvaguarda dos animais de
estimacdo/domeésticos, tanto o0s domiciliados quanto o0s
comunitarios, ou os de rua, abandonados;

1 Problematizacdo dos cativeiros domeésticos: gaiolas, aquarios,
domesticacdo de espécies silvestres;

Problematizacdo da questédo da tracdo animal;
Critica e reconfigurac6es culturais (reflexdo sobre os rodeios, tiro
de laco, etc.);

7 Critica e reconfiguragdo de espacos de lazer baseados na
exploracdo animal: zoolégicos, aquarios, circos, caga, etc.;

1 Informacdo e problematizacdo da inddstria alimenticia na
utilizagéo da vida e morte dos animais e na ciéncia, sob contextos

académicos, cosméticos ou farmacos.

Cabe ressal tardotaenracltsrcar®adioa dae e § 97 wma l

aos/éstudantes, i ndependent eetd@a i at apcd aess e
religi«o, e que seja pass?vel de trabal har
com explana-«o0o, di8logo, atividades te-rica

4.11 EDUCACAO PATRIMONIAL

O patrimbnio, até meados do século XVIII, era compreendido como
individual e material, ou seja, era 0 que 0 sujeito poderia herdar de seus pais e

passar a seus filhos. J& com os Estados Nacionais'®, passa a ser concebido

10 O conceito de Estados Nacionais e de Nacdo, no século XIX, se constitui na identificacdo do
ideal de nacdo com as noc8es de etnia, lingua, territério, histdria, entre outros, sob a acédo do
Estado, o Estado-nacdo. Sendo que na modernidade os Estados-na¢fes constituiram espacos
econdmicos especificos e vincularam-se ao desenvolvimento do capitalismo e dos interesses
da classe proprietéria dirigente. Cabe ressaltar que a ideia de Nagéo e Estados Nacionais € um
conceito histdrico, mutavel no tempo, cuja constituicdo ocorreu muito recentemente e foi
consolidada apés meados do século XIX. Eric J. Hobsbawm (2002 Estados-nac¢des), apresenta
uma excepcional discussao sobre os primérdios e evolucdo dos termos nacéo, nacionalidade e
nacionalismo na modernidade ocidental em Nacdes e Nacionalismos desde 1780.



como expressao do nacionalismo e representa a nagao, a soberania de um
povo; como tal, ele é valorizado em sua singularidade e para a legitimacao dos
ideais de poder.

Nessa perspectiva, foi necessario um repensar a respeito do que deveria
ser eleito como legado de uma sociedade, onde a memdéria de todos 0s grupos
tivesse valor de forma igualitaria. Dessa forma, o patriménio cultural de uma
sociedade deve ser escolhido, tendo como base o que cada comunidade
considera importante, algo que represente sua identidade e valorize sua
cultura.

No Brasil, o conceito de patriménio surgiu atrelado a uma ideia
preservacionista, através da Lei n°378/1937 (BRASIL, 1937), durante o
governo de Getulio Vargas, época marcada por politicas nacionalistas. Nesse
periodo, as politicas publicas para preservacdo do patriménio nacional
destinavam-se a legitimar o Estado Brasileiro. Para tanto, foram escolhidos
prédios do periodo colonial, geralmente em estilo neoclassico e eclético,
originalmente pertencentes a elite brasileira, sendo o restante condenado ao
esquecimento e ao desaparecimento (FUNARI; PELEGRINI, 2006).

A partir da Constituicdo Federal de 1988, no Art. n® 216, a concepcao do
Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) comecou a

perceber e valorizar as manifestacdes das identidades locais. Nesse contexto,

A[...] a defini-«o de patri m?!nii®culjprais sou

dos povos, pela percepcdo dos bens culturais e nas dimensfes testemunhais

a

‘N

do cotidiano e das (FINARI; REAEGRIBIS2006)pt3).n g2 vei s O

Além disso, as questdes do cuidado com o patrimdnio material e imaterial
passaram a ser discutidas com maior énfase na década de 1980. Sendo que
no ano de 1983 o termo Educacédo Patrimonial foi introduzido como método
educacional pela musedloga Maria de Lourdes Parreira Horta, através de um
seminario no Museu Imperial do Rio de Janeiro, em Petrépolis, onde inimeras
atividades voltadas para o estimulo de preservacdo e conhecimento do
patrimdnio cultural do pais foram discutidas.

Assim, a Educacdo Patrimonial, caracteriza-se como um processo
educativo formal e ndo formal, tendo como foco o patrimbnio cultural,
contribuindo para o processo de construcdo coletiva e democratica do

conhecimento, ampliando, assim, a perspectiva do patriménio como heranca



cultural e identitaria, que representam uma sociedade ou um grupo. Nas

palavras de Grumberg,

Todas as modificacdes feitas na paisagem para melhorar suas
condicdes de vida, bem como todas as formas de manifestacées
socialmente compartilhadas, fazem parte do patrimbnio, pois todo o
objeto ou acdo que se refere a identidade de uma sociedade
constituiu-o o seu patriménio (2010, p.12).

Como ja posto, patrimdnio perpassa a ideia de monumentos, colecdes, e

bens materiais, mas demarca a construcdo de uma identidade coletiva de

determinado grupo, potencializando, assim, o sentido de pertencimento entre o

sujeito e seu entorno, bem como o cuidado e preservacdo do meio em que

vive.

Dessa forma, Educacéo Patrimonial € o elo que leva o estudante ao seu

passado coletivo, aprimorando o0 seu conhecimento critico a respeito da

valorizacdo da sua cultura, de modo a conhecé-la. Sendo assim, a

interdisciplinaridade marca o trabalho da Educag&o Patrimonial na escola,

considerando a importancia da valorizacao do Patriménio Cultural do Municipio

de Rio Grande. Para Oria,

A educacdo patrimonial nada mais é do que uma proposta
interdisciplinar de ensino voltada para questbes atinentes do
patriménio cultural. Compreende desde a inclusdo nos curriculos
escolares de todos os niveis de ensino, de tematicas ou de contetdos
programéticos que versem sobre o conhecimento e a conservacao do
patriménio histérico, até a realizac@o de cursos de aperfeicoamento e
extensdo para os educadores e a comunidade em geral, a fim de lhes
proporcionar informagfes acerca do acervo cultural de forma a
habilitd-los a despertar nos educandos e nas comunidades, o senso
de preservacdo da memdria histérica e o consequente interesse pelo
tema (2005, s/p).

Nesse sentido, torna-se essencial que essa perspectiva seja fomentada

dentro da Proposta Pedagdgica de cada instituicdo escolar, uma vez que, ao

abordar a tematica do patriménio, também emergem questdes de cidadania.

Para Salort,

Urge aproximar as comunidades do seu patriménio cultural por meio
da educacdo, fazendo com que se edifigue uma relacdo de
pertencimento. Importa que a comunidade se reconheca e participe
da eleicdo de bens culturais como representantes de suas
manifestaces identitarias, e que esses ndo sejam preservados a
partir de leis deliberativas em uma perspectiva verticalizada, mas que
partam de uma horizontalidade comunitéria (2016, p. 124).



Corroborando a ideia supracitada, Santos (2008) destaca que para
valorizacdo dessa cultura material se faz necesséria a incorporacédo de acdes
educativas para o exercicio da cidadania. Em suas palavras,

Cada vez torna-se necesséria uma acdo educativa que tenha como
referencial o patriménio cultural, considerando o seu rico processo de
construcdo e reconstrucdo. Sendo assim, as atividades pedagogicas
deverao buscar, por meio de uma acéo integrada com a comunidade,

a qualificacdo do fazer cultural local buscando inseri-lo nos contextos
nacional e internacional (SANTOS, 2008, p. 23).

O Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino vislumbra
um efetivo trabalho pedagogico de Educacédo Patrimonial, desenvolvido dentro
das escolas do territorio. Para tanto, o conhecimento e o contato com o
patrimonio, por meio de passeios, roteiros educacionais de visitagdo, oficinas e
vivéncias, sao garantia de direito dos estudantes, no (re)conhecimento de sua

histdria local, atrelada a historia global.

4.12 EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

A Educacdo em Tempo Integral emerge no cenario nacional
contemporaneo como uma estratégia de reparacdo das injusticas sociais.
Assim, tem como principios a universalizacdo do acesso a escola, a
permanéncia dos/as estudantes nos espacos educativos e a aprendizagem
qualificada e significativa na escola publica. Tal concepcao educativa ganha
forca no enfrentamento dos cenarios de vulnerabilidade e risco social que
criangas e jovens encontram-se cotidianamente, pois embora essa situagéo
nao seja determinante, ela pode contribuir para o baixo rendimento escolar,
para a defasagem idade/ano de escolarizacdo, assim como para a reprovacao
e a evasao escolares, em ultima instancia (BRASIL, 2009).

Inspirada pelos ideais de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, a Educacgéo
em Tempo Integral constitui-se em uma proposta fundamentalmente
educacional, em que 0s sujeitos sdo percebidos em uma dimensdo de
integralidade, contemplando os aspectos cognitivos, politicos, sociais, éticos,
culturais e afetivos (BRASIL, 2017). Dessa forma, objetiva que os/as

estudantes ampliem sua formacdo em meio as interagdes sociais, respeitando



a vida, ao compreender e interagir para a transformacdo do seu ambiente e a
valorizac&o das raizes culturais e familiares que o constituem.

A Educacdo Basica em Tempo Integral pressupbe o formato de
organizacdo do tempo diario de permanéncia na escola das quatro horas para,
no minimo, sete horas, conforme disposto no Art. 4°, do Decreto n° 6.253/2007
(BRASIL, 2007).

No Plano Nacional de Educacdo 2014-2024, instituido pela Lei n°
13.005/2014 (BRASIL, 2015), esta previsto o aumento da oferta de Educacéo
em Tempo Integral para 50% das escolas do pais até o ano de 2024.

No territério do Rio Grande, a Educacdo em Tempo Integral possui
diversidades de praticas organizacionais. Quanto aos tempos, a jornada
escolar ampliada ocorre de forma diversificada, tanto em escolas de Educacéo
Infantil 7 puablicas e privadas, quanto nas escolas de Ensino Fundamental i
estaduais e municipais, sendo efetivadas por meio de atividades que possuem
como proposta politica pedagégica a consolidacdo de escola em tempo
integral.

Segundo Alves (2017), a escola em tempo integral busca romper com a
fragmentacao curricular. Constitui-se como uma das alternativas para a
melhoria da educacédo das criancas e dos/as jovens, trazendo 0s sujeitos para
um processo educacional que prioriza a formacdo do/a estudante em sua
totalidade, estabelecendo, sobretudo, relacbes que promovam condicbes de
subverter logicas costumeiramente  atravessadas, como verdades
consolidadas.

Nesse contexto, apresenta-se como uma possibilidade de propor
reflexbes e assegurar a oportunidade educacional para promover tais
mudancas, tanto no préprio sujeito quanto nas relacées que esse estabelece
com os demais.

Assim, o0 tempo torna-se fator decisivo para a constituicdo de uma
proposta educacional, onde seja prioridade ampliar as oportunidades
formativas e que preveja outra relacdo com o desenvolvimento dos saberes,
bem como um entendimento politico e ideoldgico do papel do ensino integral.

Construir esse espago, que ainda se deseja inovador, atrativo e

prazeroso, requer um olhar para o0 planejamento e para as praticas

pedag-gicas do cont ext o-seiormisce ge estender @ oi s

Al



tempo, repetindo o que ja é ofertado no ensino basico, e tornar a permanéncia
na escola momentos enfadonhos e cansativos, sem mudar a rotina, fazendo
mais do mesmoo (MOLL, 2012, p. 133).
A ampliacdo do tempo na escola por si s6 ndo significa Educacgéo
Integral, pois n&do bastam que as escolas oferegam uma variedade de
atividades para preencher o tempo dos/as estudantes, essas atividades
precisam estar relacionadas aos saberes, bem como contextualizadas aos
conteudos desenvolvidos dentro dessa proposta educativa.
A Educacdo em Tempo Integral, conforme Moll,
[...] é o reconhecimento da necessidade de ampliar e qualificar o
tempo escolar, superando o carater parcial e limitado que as poucas
horas diarias proporciona, em estreita associacdo com o

reconhecimento das mdltiplas dimensBes que caracterizam o0s seres
humanos (2009, p.13).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental de 09 (nove) ano s, no t2tulo AA educa-«o

integral ¢, artigo 37

A proposta educacional da escola de tempo integral promovera a
ampliacdo de tempos, espacos e oportunidades educativas e o
compartilhamento da tarefa de educar e cuidar entre os profissionais
da escola e de outras areas, as familias e outros atores sociais, sob a
coordenacdo da escola e de seus professores, visando alcancar a
melhoria da qualidade da aprendizagem e da convivéncia social e
diminuir as diferengcas de acesso ao conhecimento e aos bens
culturais, em especial entre as populacdes socialmente mais
vulneraveis (BRASIL, 2013, p. 139).

A Educacdo em Tempo Integral, além de focar-se na ampliacdo do
tempo na escola, centra-se em reorganizar espagos, tempos e conteldos no
cotidiano escolar, para atribuir sentido e significado as aprendizagens,
respeitando as especificidades de cada um/a. Nessa perspectiva, as/os
estudantes assumem o lugar de protagonista, enquanto sujeitos ativos e
participativos na construcdo do conhecimento. Destarte, cabe a equipe de
professores/as identificarem as expectativas e necessidades de
desenvolvimento integral dos/as estudantes, como também articular
oportunidades educativas capazes de atender aos seus anseios.

Todavia, cabe a equipe de professores/as atuar em consonancia com o

Projeto Politico Pedagodgico da escola, com o objetivo de compreender a

e



formacao do/a estudante na sua totalidade, a fim de buscar o que é significativo
para contribuir com seu crescimento em nivel intelectual, fisico, emocional,
social e cultural, respeitando sua realidade, sua familia, assim como a
comunidade a qual pertence.

Nesse sentido, o Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-
grandino apresenta a Educacdo em Tempo Integral como uma estratégia para
a superacao das situacdes de vulnerabilidade e risco, as quais muitas criancas
e jovens do territorio rio-grandino estdo expostos. Frente a essa realidade, o
espaco escolar constitui-se como lugar de producdo de saberes que possibilita
o desenvolvimento dos aspectos integrais dos/as estudantes, ao reconhecé-

los/as como sujeitos de direitos.

4.13 EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

A Educacio das Relacdes Etnico-Raciais passou a ganhar maior
destague no cendrio nacional, a partir das seguintes Leis: n°® 10.639/2003 e n°
11.645/2008, que alteram a Lei n°® 9.394/96 1 Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), de 20 de dezembro de 1996, e tornam obrigatdrio o
ensino de Historia e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena nas escolas de
Ensino Fundamental e Médio de todo o pais, e o Decreto n® 6.872/2009, que
aprova o Plano Nacional de Promocao da Igualdade Racial (PLANAPIR) e
contempla as questdes que envolvem o Povo Cigano.

A Resolucdo n° 001/2004 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
publicada no Diario Oficial da Unidao (DOU), institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. O Parecer n°® 003/2004, ao
regulamentar a alteracdo trazida a Lei n° 9.394/96, busca cumprir 0
estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, que assegura o direito a
igualdade de condi¢cdes de vida e de cidadania, assim como garante igual
direito as historias e culturas que compdem a nacédo brasileira, além do direito
de acesso as diferentes fontes da cultura.

Dessa forma, no que diz respeito a educacdo no contexto nacional, com
objetivo de combater o racismo e a discriminacdo racial, as politicas publicas

de Educacio das RelagBes Etnico-Raciais avancam qualitativamente na



direcdo de uma mudanca no sistema de ensino. Corroborando a essa
discussdo, o Plano Estadual do Rio Grande do Sul de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares para a Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais e das
OrientacBes e Ag¢bes para Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais alinha-se ao
Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Rela¢bes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

A educacgdo, ao ser entendida como um direito humano fundamental
implica que os Estados tém a obrigagcéo de garanti-la mediante sua promocéao,
protecdo e respeito a diversidade de experiéncias e culturas, ao assegurar a
populacdo a igualdade de oportunidades para o acesso e a apropriagcdo do
conhecimento. Tais elementos orientam os principios de uma educacdo de
qualidade para todos/as, em busca da equidade e garantia de direitos.

O estudo da Historia da Africa e dos/as africanos/as, a luta dos/as
negros/as no Brasil, a cultura negra brasileira, a formacdo das comunidades
quilombolas, os povos indigenas e 0s povos ciganos constituem a formacéo da
sociedade nacional. Sendo assim, é fundante promover o respeito a
diversidade historica e cultural dos grupos formadores da sociedade brasileira
ao lado dos demais grupos étnico-raciais, logo, a referida discussdo deve
perpassar as diferentes Etapas, Niveis e Modalidades de Ensino.

Para atender as exigéncias legais das Leis n°® 10.639/03 e n° 11.645/08
e do Decreto n° 6.872/2009, como forma de reconhecimento e valorizacdo da
histéria, cultura e identidade brasileira, faz-se necesséria a proposta de
divulgagéo e producdo de conhecimentos, a formagéao de atitudes, posturas e

valores

[...] que eduquem cidad&@os orgulhosos de seu pertencimento étnico-
racial 1 descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes
de europeus, de asiaticos T para interagirem na construcdo de uma
nacdo democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos
garantidos e sua identidade valorizada (BRASIL, 2013, p.62).

Nesse sentido, € importante que cada escola elabore estratégias que
permitam trabalhar, de forma interdisciplinar e contextualizada, os contetddos
da cultura afro-brasileira, comunidades quilombolas, povos indigenas, povo
cigano e o desenvolvimento de uma educacédo para as relagdes étnico-raciais.

Dessa forma, o Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino se



ancora na transversalidade da Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais para as
acOes pedagogicas na comunidade escolar, onde se efetive por meio de
projetos, experiéncias, desde a Educacéao Infantil até os Anos Finais do Ensino
Fundamental e EJA, em que considere a escola, o/a professor/a, o/a estudante
e 0 curriculo em suas respectivas especificidades, conforme pontuadas no
quadro abaixo, descrito no documento Orientacfes e Acdes para a Educacao
das Relac¢des Etnico-raciais (BRASILIA, 2006, p. 68-69):

Quadro 01. Ensino Fundamental e Diversidade Etnico-Racial
PAPEL DA ESCOLA Espago privilegiado de inclusdo, reconhecimento e
combate as relacdes preconceituosas e
discriminatorias.
Apropriacdo de saberes e desconstrucdo das
hierarquias entre as culturas da sociedade brasileira.
Reconhecimento e resgate da histéria e cultura afro-
brasileira e africana como condi¢do para a construgéo
da identidade étnico-racial brasileira.
PAPEL DO/A PROFESSOR/A Sujeito do processo educacional e ao mesmo tempo
aprendiz da tematica, mediador/a entre o/a aluno/a e o
objeto da aprendizagem, no caso, os conteldos da
histéria e cultura afro-brasileira e africana, bem como a
educacéo das relacdes étnico-raciais.
ESTUDANTE Sujeito do processo educacional que vive e convive em
situacao de igualdade com pessoas de todas as etnias,
vendo a histéria do seu povo resgatada e respeitada.
RELACAO Que respeita o/a estudante como sujeito sociocultural.
DOCENTE-DISCENTE Que tenha o didlogo como um dos instrumentos de
inclusdolinteracéo.
Que o/a professor/a esteja hierarquicamente a servigo
dos/as estudantes numa relacao ética e respeitosa.
CURRICULO Que contemple a efetivacdo de uma pedagogia que
respeite as diferencas.
Tratar a questdo racial como conteltdo inter e
multidisciplinar  durante todo o ano letivo,
estabelecendo um dialogo permanente entre o tema
étnico-racial e os demais contelddos trabalhados na
escola.
PROCESSOS PEDAGOGICOS Que reverenciem o principio da integracdo,
reconhecendo a importancia de se conviver e aprender
com as diferencas, promovendo atividades em que as
trocas sejam privilegiadas e estimuladas.
Que reconhecam a interdependéncia entre corpo,
emocao e cognicdo no ato de aprender.
Que privilegiem a acdo em grupo, com propostas de
trabalho vivenciadas coletivamente (docentes e
discentes), levando em conta a singularidade
individual.
Que rompam com a visdo compartimentada dos
conteudos escolares.
Fonte: Orientacbes e Acdes para a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais




Por fim, considerando a pluralidade do espaco escolar na busca pela
garantia dos direitos expressos nas leis anteriormente citadas, bem como
descrito no quadro com Orientacdes e Acdes para a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais, € imprescindivel que o projeto politico pedagogico firme
estratégias, tanto de formacao de professores/as quanto de acdes pedagdgicas
cotidianas, apontando praticas permanentes na perspectiva de um curriculo

que valorize a equidade.

4.14 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES/AS

A formacdo continuada dos professores € tema relevante no cenario
escolar, uma vez que o ser humano estd em constante processo de
aprendizagem ao longo de sua vida.

No que diz respeito aos espacos e tempos da formacédo continuada,
essa vem ampliando-se de forma significativa, tendo em vista que a formacao
inicial € entendida como uma etapa formativa que precisa ser enriquecida
durante o processo de profissionalizacao docente.

A constituicdo da identidade docente caracteriza-se pelo movimento e
continuidade dos processos formativos vividos pelos professores. E, portanto,
no entrelagamento entre os saberes da formagao inicial e os saberes advindos
da experiéncia como professor que a formacao continuada contribui e qualifica
a pratica pedagogica.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada na escola torna-se
imprescindivel, visto que os professores sdo sujeitos ativos no processo de
ensino e aprendizagem, bem como na efetivagdo da garantia do direito de
aprender dos estudantes na contemporaneidade, numa sociedade plural e
democrética.

Diante das inuUmeras transformacdes que a sociedade contemporanea
vem vivenciando, o papel do professor também vem sofrendo alteragdes.
Anteriormente, no século XIX, era tido como transmissor de conhecimento, ja
na atualidade vem se reconfigurando no seu papel de formador e mediador

para a construcdo do conhecimento (IMBERNON, 2010).



Nesse sentido, na contemporaneidade a docéncia se da na relagéo e
interacdo com o contexto social e heterogéneo composto por discentes,
docentes e comunidade escolar da instituicdo educativa.

Cabe destacar que ndo existe um modelo Unico de formacdo, mas é a
partir do contexto de cada comunidade, composta por diferentes sujeitos, por
distintas formas de organizacdo escolar, pelo curriculo e por determinadas
necessidades especificas de cada instituicdo, que os professores irdo construir
habilidades e capacidades para mediar acbes pedagdgicas no processo de
ensino e aprendizagem. Portanto, constitui-se como um processo formativo que
se da a partir da escola e na escola, em um contexto singular, conforme
indicam autores como Novoa (2002, 2007) e Imberndn (2010).

Nessa linha de pensamento, torna-se relevante considerar os saberes
experienciais dos professores apontados por Warschauer (2001) e Tardif
(2010), uma vez que os docentes jA atuam exercendo a profissdo nas
instituicbes escolares. Sendo assim, a partir da experiéncia, dos
conhecimentos praticos, objetiva-se que os professores construam e
reconstruam conhecimento, articulando os elementos praticos e tedricos.

No contexto escolar, os professores precisam mobilizar um vasto
cabedal de saberes e habilidades (TARDIF, 2010), tendo que orientar a acéo
pedagdgica por diferentes objetivos. Conforme aponta Tardif,

Objetivos emocionais ligados a motivacdo dos alunos, objetivos
sociais ligados a disciplina e a gestdo da turma, objetivos cognitivos

ligados a aprendizagem da matéria ensinada, objetivos coletivos
ligados ao projeto educacional da escola, etc. (2010, p. 264).

Frente aos desafios que compdem a pratica docente no cotidiano
escolar, os professores sdo sujeitos ativos na construcdo do conhecimento,
logo sua préatica ndo se resume a aplicacdo de métodos e técnicas, mas como
sujeitos produtores de saberes. O professor em suas acoes, reflexées, produz
teorias, baseados em suas experiéncias, construindo conhecimento acerca de
sua prética pedagogica, conforme Tardif (2010) e Clarindo (2011).

E essencial que na formac&o continuada se promova momentos de
reflexdo sobre a préatica pedagdgica e vivéncias do ambito escolar, de forma

coletiva, entre os pares, resgatando, conforme aponta NoOvoa (1995), a



dimenséo reflexiva da formacdo em detrimento da dimensdo técnica que

articule teoria e pratica na formacao continuada.

De acordo com N-voa (2002, p . 38) ,

continua ja ndo é o professor isolado, mas sim o professor inserido num corpo

n o

profissional € huma or gani zanpreende-sesqoeo | ar 0.

implementar um processo de formacdo que prioriza a escuta e a partilha de
saberes no cotidiano escolar, qualifica a acdo docente, ao mesmo tempo em
gue potencializa a constru¢cdo de um projeto de escola.

Assim, um processo formativo que produz estranheza e saberes frente
a realidade, por meio do estudo, do didlogo e do compromisso com a pratica
docente, torna a escola um espaco reflexivo e propositivo, "[...] partindo do
principio de que a escola é um lugar de producdo de saberes, permitindo aos
seus profissionais articular o exercicio de uma carreira a um processo formativo
gue acompanha seu desenvolvimento pr

O processo formativo enche-se de sentido e significado quando
construido a partir do contexto escolar, ao passo que proporciona espacos de
estudo, discussdo e proposicdo de estratégias para qualificar a pratica
pedagdgica e 0 ambiente escolar, em prol do processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes.

O Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino destaca a
importancia da formacdo continuada desenvolvida em cada instituicdo escolar.
Sendo assim, no processo formativo € essencial observar principios que
possibilitem praticas de um profissional engajado, colaborativo e reflexivo com
a sua prética, que mobilize e partilhe os saberes em sua acdo pedagdgica,
constituindo sua identidade profissional amarrada aos fios da identidade
institucional.

Tais principios fundamentam a construcdo de um projeto coletivo de
escola, em que o professor é sujeito protagonista de sua formacao, capaz de
vivenciar e alterar sua realidade, contribuindo, assim, para a formacao de uma

sociedade democrética, ética e mais justa.
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5 MODALIDADES DE ENSINO

5.1 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Nos ultimos anos, no Brasil, vém intensificando-se politicas publicas que
incentivam a educacao inclusiva como um paradigma educacional, baseado na
concepcao de direitos humanos. Nesse contexto, a inclusdo é responsabilidade
de todas as pessoas envolvidas com a escola, tais como: professores/as,
estudantes, familiares, equipe diretiva, coordenadores/as, supervisores/as,
professores/as do Atendimento  Educacional Especializado (AEE),
orientadores/as educacionais, monitores/as, funcionarios/as, profissionais da
area da saude e comunidade escolar.

No Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino, a
Educacdo Especial, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, alicer¢ca-se nos
seguintes documentos: LDB n° 9.394/96, Lei Municipal n® 5.336/99, Parecer
CNE/CEB n° 17/01, Resolucdo CNE/CEB n° 02/01, Decreto Federal n°
5.296/04, Parecer CEE n° 56/06, Decreto Federal n® 6.094/07, Resolucdo
CNE/CEB n° 04/09, Nota Técnica do MEC i SEESP/GAB n° 11/10, Lei Federal
n® 12.764/12, Decreto Municipal n°® 11.153/11, Decreto Federal n® 7.611/11, Lei
Federal n° 10.436/02, Decreto Federal n® 5.626/05, na Lei Federal n°® 13.146/15
- Lei Brasileira de Incluséo LBI e Resolugdo CME n° 042/18.

O territério rio-grandino vem avancando nas politicas de inclusdo e
projetos pedagdgicos que incluam as criangcas, jovens e adultos/as,
considerando as diferencas dos sujeitos e as especificidades de suas
aprendizagens, garantindo a equiparacdo de oportunidades, sem nenhuma
forma de discriminacao.

A Politica Nacional de Educacdo Especial preconiza que os/as
estudantes com Necessidades Educacionais Especificas (NEE) estejam
matriculados, preferencialmente, na rede regular de ensino e que o Estado
assegure as condi¢cdes para atender as suas necessidades especificas. Para
tanto, a Educacéo Especial, como modalidade de educagéo escolar, deve ser
promovida sistematicamente nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

Segundo Mantoan (2003), a classe comum € a alternativa menos

discriminadora de atendimento, pois a inclusdo ndo prevé a utlizacdo de



praticas de ensino especificas para essa ou aquela deficiéncia. A
aprendizagem ocorre considerando as limitacbes e explorando as
possibilidades de cada estudante.

Cabe a instituicdo escolar preparar-se e adequar-se para melhor atender
esse/a educando/a com suas necessidades educacionais especificas. Essa
preparacdo deve ser. a) estrutural, no que se refere as adaptacOes
arquitetbnicas de acessibilidade; b) psicossocial, proporcionando seu
acolhimento e inclusédo; e c¢) pedagdgica, instrumentalizando-se sobre curriculo,
organizacdo das turmas, metodologias e recursos que favorecam a
aprendizagem de todos/as, ndo sO dos que apresentam necessidades
educacionais especificas.

A escola que ndo se desafia nesse processo inclusivo, ao invés da
inclusdo, convive com a exclusdo, onde os programas sao inadequados ou
indiferentes as necessidades dos/das estudantes. Dessa forma, faz-se
indispensavel uma renovacdo nas praticas pedagodgicas, abandonando
modelos e préticas que ainda discriminam os/as estudantes.

Inclusdo escolar €, dessa maneira, ndo somente manter o/a estudante
na escola, mas tornar a escola um espaco no qual ele/a possa, de algum
modo, se desenvolver, participando da melhor maneira possivel do processo
do ensino e da aprendizagem. A inclusdo deve garantir a sua insercéo e
permanéncia, de forma que ele/ela sinta seguranca e prazer em estar no
espaco escolar, construindo uma aprendizagem significativa.

Nesse sentido, a escola e a familia devem avaliar, constantemente,
como o/a estudante est4d vivenciando o processo inclusivo, podendo
considerar, em alguns casos, a intervencao da escola especializada, a fim de
potencializar as habilidades e desenvolver maior autonomia no/a educando/a.

A aprendizagem escolar esta vinculada ao curriculo, organizado para
orientar os diversos niveis de ensino e as praticas pedagdgicas. O conceito de
curriculo é central para a escola e esta diretamente relacionado a identidade da
instituicdo escolar, a sua organizacao e funcionamento e ao papel que exerce,
a partir dos objetivos e expectativas da sociedade e da cultura em que se
insere.

A concepcdo de curriculo inclui, portanto, desde fundamentos

filosoficos e sociopoliticos da educacgao, até os referenciais tedricos, técnicos,



metodoldgicos e de recursos que o concretizam na sala de aula. Relaciona
concepcOes e pratica, planejamento e acdo. Nessa mesma linha, é construido
coletivamente e encontra-se intrinseco no projeto politico pedagogico da
escola.

A escola, na perspectiva inclusiva, requer uma flexibilidade e
dinamicidade curricular que permita o fazer pedagdgico as necessidades
educacionais especificas dos/das estudantes. Demanda que o0s sistemas
educacionais modifiguem nao apenas as suas leis, diretrizes, mas
essencialmente as atitudes e expectativas com relacdo aos/as estudantes,
publico-alvo da Educacédo Especial, organizando-se para constituir uma escola
para todos/as.

Essa concepc¢ao inclusiva coloca em destaque a adaptagéo curricular
como um elemento dinamico e de extrema importancia para a efetivacdo da
inclusédo escolar, ndo se fixando na necessidade de um diagndstico, mas, sim,
nas flexibilidades necessarias para atender os/as estudantes com NEE e, com
ISS0, potencializar suas capacidades.

As adaptacOes curriculares sdo estratégias implantadas para oportunizar
condicBes de aprendizagem ao/a estudante com NEE, flexibilizando tempos,
espacos e atividades, bem como sua complexidade.

O curriculo adaptado deve ter como base o curriculo regular, assim
como considerar a flexibilidade dos componentes, dos objetos de
conhecimento e das atividades desenvolvidas.

Nessa perspectiva, a LDB n° 9.394/96, no Capitulo V da Educacéao
Especial, artigo 59, assegura, nos incisos | e Il, a flexibilizag&o curricular, no
que tange aos: objetos de conhecimento, métodos, técnicas, recursos e
organizacdo especifica para atender as necessidades desses/as

educandos/as. Ainda oportuniza o0 avango entre as etapas de escolarizacéo e a

conclus«o de curso, atrav®s da certifica-«c

0S casos mais complexos, que apresentam grandes limitacbes cognitivas ou

aceleracdo de estudos para os superdotados/as; considerando a singularidade

de cada processo de aprendizagem (BRASIL, 1996).
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Nesse trabalho especializado, os jogos e as brincadeiras sao recursos
utilizados nas avaliacdes e intervencdes, possibilitando, de maneira ludica e
prazerosa, incidir no processo de aprendizagem. Vygotsky (1989) explica que o

brincar cria uma zona de desenvolvimento proximal na crianga, pois nessa



atividade ela sempre ira se manifestar, além do comportamento habitual da sua
idade.
Entretanto, o AEE nos espa-0s escol ares
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assim, atendam s necessidades educacionai s
As instituicbes de ensino também deverdo oferecer servicos e/ou
profissionais de apoio a Inclusdo (monitor escolar), conforme Resolucdo n°
04/2009 CNE, Resolucao n°® 42/2018 CME, Lei 13.146 de 06 de julho de 2015.
O objetivo principal desse/a profissional é oportunizar suporte pedagdgico a
crian¢a incluida com dependéncia'l, bem como ao professor/a regente, a fim
de favorecer ao/a estudante com NEE, sua inclusdo, permanéncia e atuacao
nos diferentes tempos e espacos sociais da escola. Também o auxilia quanto a
utilizacdo dos recursos (Tecnologias Assistivas'?) e atividades adaptadas, na
sua orientagcéo e locomocéao por todos 0s espacos e atividades escolares.
Contudo, a diversidade e a complexidade dos casos da Educacéo
Especial, que atualmente transitam nos espacos escolares, necessitam de
parcerias e redes de apoio para que a escola possa estar acessivel
pedagogicamente, considerando que h& situacdes que ultrapassam as
atribuicbes e competéncias do ambito escolar, ou seja, dos/as professores/as
regulares, dos/as monitores/as e até do/a professor/a do AEE.
Haj a \wdas éssas duestbes, € importante destacar a articulacéo
com a area da Saude, no que diz respeito ao trabalho de uma equipe

11 Criang¢a incluida com dependéncia i Se refere a crianga que apresenta uma deficiéncia
acentuada, com grande comprometimento nas funcBes basicas de alimentacdo, higiene e
locomogédo e também com limitacGes para a realizacdo de atividades pedagdgicas, como
escrever, ler, interpretar, etc.).

12 Tecnologia Assistiva é todo o arsenal de recursos e servicos que oportunizam acessibilidade
as pessoas com deficiéncias, contribuindo para proporcionar ou ampliar habilidades dessas
pessoas e consequentemente, promover autonomia e inclusdo. Ex.: proteses, material
dourado, abaco, caderno pautado, softwares de comunicacao, etc.



multidisciplinar, para que se possa compreender e intervir adequadamente em
todo esse processo dinamico, avaliando e tratando o sujeito na sua
integralidade.

Outrossim, as escolas especializadas potencializam o desenvolvimento
integral do/a estudante publico-alvo da Educacdo Especial e sdo importantes
parceiras nesse processo, oferecendo recursos e servicos especializados,
adequados as suas necessidades, diminuindo consideravelmente as barreiras
na inclusao escolar.

Nes s e s e rbbcundento Orientador Curricular do Territorio Rio-
grandinoi ndi ca que a educa-«0 inclusiva,

contemplada em todas as escolas do

educa-«0 de todos/ as os/ as estudant es.

5.2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) é reconhecida como Modalidade
de Ensino desde o ano de 1996, com a homologacao da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional i Lei n°® 9.394/96. No municipio do Rio Grande,
como estratégia de garantia de direitos, a EJA passa, no ano de 2013, de
oferta, enquanto projeto educativo, para a sua consolidacdo como politica
publica, assegurando, assim, a escolarizacdo em nivel de Ensino Fundamental,
de pessoas a partir dos 15 anos de idade, cujas condi¢cdes de vida, por
diferentes motivos, as impossibilitaram de concluir os estudos na Educacao
Basica regular.

Como forma de normatizar a oferta em EJA no pais, no ano 2000, foram
elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e
Adultos, asseguradas pelo Parecer CNE/CEB 11/2000 (BRASIL, 2000a) e pela
Resolucdo CNE/CEB 1/2000 (BRASIL, 2000b). Tais Diretrizes orientam a oferta
e a estrutura dos componentes curriculares dessa Modalidade de Ensino,
estabelecendo a necessidade de considerar as situacbes de vida, os perfis
dos/das estudantes, e suas faixas etarias, assegurando as seguintes funcoes:

- Reparadora: ndo s6 pela garantia da (re)entrada no circuito dos direitos

civis pela restauracdo de um direito negado, mas, sobretudo, pelo

apres

territ -



reconhecimento da igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano pelo
direito a Educacéo;

- Equalizadora: garantia de espaco aos diferentes segmentos sociais,
visando possibilitar novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos
espacos da cultura e na abertura de outros canais de participagao;

- Qualificadora: funcdo permanente e sentido primeiro da EJA. Tal
funcdo tem como base o carater incompleto do ser humano, entendendo-o
como capaz de ampliar suas potencialidades em espagos escolares e nao
escolar, ao longo da vida.

Em 2001, o Plano Nacional de Educacédo, Lei n°® 10.172/2001 assume
como meta a integracdo de acbGes do poder publico que conduzam a
erradicacdo do analfabetismo, buscando a¢bes e politicas de qualificacdo da
EJA (BRASIL, 2001). Nesse cenario, destaca-se o documento Educacado para
Jovens e Adultos: ensino fundamental: proposta curricular nas versfées
destinadas ao 1U e 20U segmentseansubSidou obj et |
a elaboracdo de projetos e propostas curriculares a serem desenvolvidos por
organizagfes governamentais e ndo-governamentais, adaptados as realidades
|l ocais e necessidades espec2ficaso (BRASC¢LI

Os dados advindos do censo demografico de 2010 apontam que, no
municipio do Rio Grande, aproximadamente 8,3% das pessoas acima de 15
anos de idade ndo sabem ler nem escrever (IBGE, 2015). O referido dado é
indicativo da importancia de politicas e propostas de alfabetizacdo de jovens,
adultos/as e idosos/as, além de acbes que atendam a continuidade dos
estudos dessa populacdo, marcada pela reprovacdo e abandono da escola.
Esses sao sujeitos que buscam a conclusdo de sua escolarizagdo em turmas
da EJA e, para os quais, a replicacdo de préaticas educativas pautadas em
modelos da escola regular ndo atendem as necessidades e expectativas.

Nesse cenario, o Documento Orientador Curricular do Territério Rio-
grandino entende a EJA como espaco educativo, ndo restrito aos processos de
ensino e certificacdo. Sendo assim, visa ampliar tal compreensao, buscando
atuar como espaco e tempo de afirmacdo de direitos humanos, ademais
garantindo a formag¢ao humana integral.

Pesquisadores como Arroyo (2017) e Soares (2019) apontam a urgéncia
da construcdo de uma linguagem prépria da EJA, que ndo seja atrelada a



concepcao reducionista de assegurar o ensino aqueles/as que a ele nao
tiveram acesso na idade regular. Superar essa concepcao € a proposta firmada
neste Documento, que coloca a EJA a tarefa de promover a articulacao entre
direitos humanos e educacdo, de forma a garantir o processo educativo ao
longo da vida, como qualificacdo do potencial humano.

Essa perspectiva requer o seguimento das politicas publicas e a
qualificacdo dos/das professores/as para reconhecimento e desenvolvimento
de um curriculo especifico que atenda a essa Modalidade educativa. Para
tanto, faz-se necesséria a consolidacdo dos espacos de formacdo continuada
em servico, com momentos de discussdo e fortalecimento da area, tanto de
aspectos tedricos quanto de criacdo de estratégias metodoldgicas compativeis
com os anseios e as necessidades dos/das estudantes, o que sé podera ser
contemplado a partir da participacdo ativa dos/das mesmos/as.

Nesse sentido, o Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-
grandino propde que os/as estudantes da EJA sejam compreendidos/as como
sujeitos produtores/as de conhecimento, independentemente de sua
escolarizacdo. Dessa forma, as acbes pedagogicas desenvolvidas nessa
Modalidade precisam romper com a perspectiva unilateral de dar acesso aos
conhecimentos escolares.

As préaticas pedagdlgicas com as quais as escolas da EJA se
comprometem, a partir deste documento, assumem a postura politica de
garantir aos/as estudantes o reconhecimento de suas histérias de negacéo dos
direitos sociais, humanos, educativos, entre outros, promovendo um curriculo
que seja capaz de articular contetdos cientificos, historicamente construidos,
com o debate sobre as segregacfes histdricas sofridas pelos grupos sociais
excluidos.

Nesse contexto, propde-se uma pratica docente capaz de realizar
andlises profundas e teoricamente fundamentadas sobre as situacbes
enfrentadas na vida cotidiana, a partir da problematizacdo das relacdes de
classe, género, etnia, as quais colocam homens e mulheres em situacdes
precarias de vida e trabalho, permitindo o reconhecimento dos sujeitos, a partir
de relagbes politicas, sociais e histéricas, marcadas pela exclusdo, fazendo do
tempo da educacdo um tempo de afirmacdo de direito a cidadania e ao

conhecimento.



5.3 EDUCACAO DO CAMPO

A Educacdo do Campo € caracterizada como aquela que atende a
populacdo rural ou aquela situada na zona urbana, considerando,
predominantemente as populagbes do campo. A Educacdo do Campo tem
como principio estar atrelada aos saberes do campo, 0S quais se constroem
em relacdo com o trabalho, com a familia, com o ambiente, entre outros.
Estabelece, assim, objetivos préprios e metodologias voltadas a singularidade
dos sujeitos T moradores das mais variadas localidades do Municipio i, 0s
quais precisam ser respeitados em sua individualidade e na diversidade
daqueles que a compdem.

Ao pensar em Educagdo do Campo, Arroyo (1999) afirma que as
comunidades do campo possuem caracteristicas particulares que se constroem
na relacdo de trabalho, familia, ambiente, entre outros. Suas representacées
estdo ligadas a extracdo primaria do bem natural, sistematizacdo do trabalho
familiar e outras formas de organizacao.

A Educacdo do Campo € balizada pela seguinte legislacdo: Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n® 9394/96; Resolucdo CNE/CEB n°
1, de 03 de abril de 2002 (Diretrizes Operacionais Para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo); Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, que
estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o0
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento a Educacéo Basica do
Campo; Decreto Federal n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde
sobre a politica de Educacédo do Campo e o Programa Agraria i PRONERA.

A consolidacdo da Educacdo do Campo € um passo importante na
afirmacdo da educacdo como um direito universal, pois tem o objetivo de
auxiliar o/a docente do campo para reorganizar a sua pratica educativa,
tornando-a cada vez mais proxima da realidade dos sujeitos do campo e
garantindo o direito de um curriculo escolar pensado, desde o0 seu lugar e com
a sua participacao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais.

Diante disso, necessita-se de um/a educador/a reflexivo, com postura
autbnoma que, ao questionar, investiga, decide e potencializa o movimento

qualitativo da acao educativa. Caldart (2004) enfatiza que a escola que pensa a



partir do seu lugar e dos seus sujeitos, dialoga sempre com a realidade mais
ampla e com as grandes questdes da educacdo, da humanidade. Ainda,
conforme Freire (2001), a construcdo de um novo saber resulta numa nova
forma de ler e interagir com o mundo, produzindo a cada instante uma nova
escola, novos desafios e compromissos com a comunidade escolar.

Uma escola do campo que constitui 0 seu curriculo na particular relacéo
estabelecida com a sua comunidade, abre caminhos para a construcdo de uma
escola que visa a compreensao e a superacao da sua realidade. Esse curriculo
precisa buscar atender a formacdo integral dos sujeitos, constituindo
significacbes de saberes na relacdo dos conhecimentos locais e globais,
atrelando as especificidades dos/as trabalhadores/as do campo com a
universalidade do patriménio cultural, constituido historicamente pela
humanidade.

No territério do Rio Grande existem diferentes tipos de Campos, entre
eles: pescadores/as, agricultores/as, pecuaristas, indigenas, quilombolas, entre
outros/as. Povos e comunidades tradicionais com culturas, habitos e dialetos
proprios, 0s quais 0s caracterizam e expressam seus modos e formas de
interagir, seja entre si , seja com os/as demais.

No Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino, a
Educacdo do Campo configura-se como uma politica publica que garante o
direito da educacdo de qualidade, através de acbGes pedagogicas que
percebam, valorizem e dimensionem a diversidade cultural, os aspectos sociais
e a construcao histdrica dos povos do campo. Uma educacdo com/dos sujeitos,
participativa, democratica e autbnoma, vinculada as suas culturas, saberes e
necessidades.

Desse modo, questdes fundamentais como o curriculo, o espaco e a
formacdo continuada sao importantes de serem pensadas e procuram estar
contempladas nas Escolas do Campo, bem como a garantia do atendimento

desses/as educandos/as em suas localidades.



6 EDUCACAO BASICA

6.1 EDUCACAO INFANTIL

A Educacéo Infantil configura-se como o inicio do processo educacional
vivenciado pelas criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos de idade. A entrada da
crianca na escola significa, na maioria das vezes, a primeira separacdo dos
vinculos familiares para, assim, vivenciarem outro contexto de socializagao.
Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil
(DCNEI), essa Etapa é definida como

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais nao
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos
ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade
no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por orgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social. E dever do Estado garantir a oferta de
Educacdo Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de
selecé@o (BRASILIA, 2010, p.12).

E dever do Estado e da familia assegurar o direito da crianca de
frequentar a Educacgao Infantil, modalidade educativa que tem a importante
finalidade de acolher as experiéncias e vivéncias construidas pelas criangas no
contexto familiar e na comunidade, ampliando e diversificando o universo de
experiéncias, e consolidando novas aprendizagens, de modo a complementar a
educacao familiar, conforme estabelece a Lei de Diretrizes e Bases, Lei n°
9.394/1996, no artigo 29: fAeducacdo infantil, primeira etapa
da educacéo béasica tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca
até 6 (seis) anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, complementando a a- £«BRASILal199a m21 i a e

A Resolucdo n° 06/2010, define a obrigatoriedade da matricula na
Educacao Infantil para as criancas que completam 4 (quatro) anos até o dia 31
de marco do ano em que ocorrer a matricula (BRASILIA, 2010). Quanto ao
tempo de permanéncia das criancas nas instituicbes, é importante considerar
que o periodo parcial corresponde a, no minimo, 4 (quatro) horas diarias; e no

periodo integral a duracéo é igual ou superior a 7 (sete) horas diarias.



E importante reforcar que, de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 9°, as
interacOes e brincadeiras sdo o0s eixos estruturantes das praticas pedagodgicas
da etapa da Educacao Infantil, experiéncias estas que possibilitam as criancas
a construcdo e apropriacdo de conhecimentos, potencializando as
aprendizagens, a socializacao e o desenvolvimento. As propostas pedagdgicas
das instituicbes de Educacéo Infantil precisam cumprir sua funcéo sociopolitica
e pedagogica, conforme destaca as DCNEI:

[...] garantir & crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacéo
e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecao, a saude, a liberdade, a
confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacdo com outras criancas (BRASILIA, 2010, p.18).

Tendo em vista a importancia da efetivacdo das propostas e objetivos
para a Educacéo Infantil, € fundamental possibilitar oportunidades para que as
criancas possam se desenvolver, adquirir novas aprendizagens, fortalecer
vinculos, sentirem-se seguras e acolhidas, sendo importante que as instituicdes
envolvam o cuidado, a educacéao e a brincadeira nas praticas pedagdgicas.

A Educacado Infantii no municipio do Rio Grande €& oferecida em
instituicbes publicas, municipais, Escolas Municipais de Educacdo Infantil
(EMEIs) e Escolas de Ensino Fundamental municipais, estaduais, privadas e
filantrépicas.

Sobre 0s agrupamentos etarios, cabe destacar que o Documento
Orientador Curricular do Territorio Rio-grandino seguira a organizacao sugerida
na Base Nacional Comum Curricular e no Referencial Curricular Gaucho.
Salienta-se que 0s grupos etarios i bebés, criancas bem pequenas e criancas
pequenas i ndo devem ser considerados rigidamente, uma vez que cada bloco
I creche e pré-escola i representa um conjunto de singularidades, que visam
acolher e desenvolver as criangas na sua integralidade, conforme quadro

abaixo:



Creche

Criangas pequenas
(4 anos a 5 anos
11 meses)

Bebés (zeroa 1
ano e 6 meses)

Criancas bem

__| pequenas (1 ano e

7 meses a 3 anos e
11 meses)

O Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino apresenta
as concepcoes e objetivos que direcionam o trabalho pedagogico na Educacéo
Infantil, destacando tematicas fundamentais sobre essa Etapa, em consonancia
com a BNCC e com a Proposta Pedagdgica Municipal para Educacao Infantil
do municipio do Rio Grande.

6.2 ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de Nove Anos
abrange o periodo do 1° ao 5° ano, o qual é marcado pelo inicio do processo
de alfabetizacéo, pela consolidacdo da leitura e da escrita, pela ampliacdo dos
conhecimentos da Matematica e pela aprendizagem das diferentes areas do
conhecimento.

Com a ampliacdo do Ensino Fundamental para Nove Anos, por meio da
Lei n° 11.274/2006, as criancas de seis anos passaram a ingressar no 1° ano
do Ensino Fundamental, trazendo questionamentos importantes para
(re)pensar as praticas pedagogicas, 0s espagos e 0os tempos da escola e da
sala de aula.

Ao pensar nas experiéncias anteriores das criancgas, tanto na Educacéo
Infantil quanto na convivéncia familiar e social, algumas indagacdes sao
pertinentes: Quem sdo as criangcas que chegam aos Anos Iniciais? Que
infancias estao presentes no seu cotidiano? Do que brincam e como brincam?
Que conhecimentos possuem sobre a leitura e a escrita? Quais Sdo seus
interesses? Como se apropriam do sistema de escrita? Como acolher as

criancas, levando em consideracdo suas especificidades e expectativas de



aprendizagem para alfabetizacdo? Essas e outras reflexdes contribuem para o
planejamento e organizacdo do trabalho docente, que deve priorizar o diadlogo
com as criangas, suas singularidades, bem como as aprendizagens que ja
construiram anteriormente.

A partir dessas indagacdes, o Documento Orientador Curricular do
Territério Rio-grandino afirma a necessidade de considerar os interesses das
criangas, tornando-se fundamental privilegiar o ludico e o estabelecimento de
vinculos, como a empatia e a afetividade, ambos potencializadores das
aprendizagens no ambiente alfabetizador, uma vez que

O brincar € uma experiéncia de cultura importante ndo apenas nos
primeiros anos da infancia, mas durante todo o percurso da vida de
gualguer ser humano. O brincar alimenta-se das referéncias e do

acervo cultural a que as criancas tém acesso, bem como das
experiéncias que elas tém (FREIRE, 1986, p.74).

E fundamental destacar que dentro do cotidiano escolar cabe
oportunizar espacos para o brincar, pois essa forma de comunicacdo e
expressao proporciona construcdo, reflexdo, autonomia e criatividade, além de
fazer parte do universo infantil de forma latente, sendo uma porta de entrada
para que as diferentes areas do conhecimento sejam tratadas.

No tocante ao processo de alfabetizacdo, os estudos de Ferreiro e
Teberosky (1994) contribuiram de forma expressiva para o entendimento do
mesmo como uma construcao significativa, sistematica e progressiva, que deve
considerar a elaboracdo do pensamento infantil, bem como suas
especificidades e os niveis de desenvolvimento da escrita.

A aprendizagem da escrita ndo se restringe a uma atividade mecanica
de memorizacdo e repeticdo de fonemas e grafemas, uma vez que essa
relacdo ndo ocorre de forma regular e analdégica, mas se constitui como um
sistema notacional e, para tanto, € preciso compreender o seu funcionamento,
através de atividades que oportunizem as criancas, sistematicamente, o
ensino das propriedades da escrita alfabética e suas convencgdes.

As criangas passam por fases de entendimento e significagdo da escrita
e, portanto, precisam ser confrontadas com atividades de analise linguistica,
provocando-as a construirem reflexdes e conhecimentos acerca da linguagem.

Para o avanco do seu pensamento, a acdo educativa do/a professor/a



alfabetizador/a se constitui como fator decisivo na consolidagdo de suas
aprendizagens.

A alfabetizacdo e a apropriacdo do sistema de escrita alfabético devem
ocorrer em um contexto de préaticas de letramento (SOARES, 1998), para que a
crianga possa compreender desde cedo o uso social da leitura e da escrita,
através de propostas pedagogicas reflexivas, motivadoras e envolventes, em
que o/a professor/a realiza um trabalho utilizando-se de textos em diferentes
contextos sociais de comunicagdo, e entendendo a escrita como forma de
expressao e registro que ultrapassa seu uso na escola, pois esta presente no
cotidiano social. De acordo com a autora, fi...] alfabetizar e letrar sdo duas
acOes distintas, mas nao inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da
leitura e da escrita (SOARES, 1998, p. 47).

A dimensdo da proposta de ensino na perspectiva do letramento tem
como objetivo que as criangas se apropriem e possam interagir com praticas
sociais de leitura e de escrita no processo de alfabetizacéo, entendendo seus
diferentes usos e estando em contato cotidiano com situacdes continuas e
sistematicas de escrita e leitura, onde seja possivel oferecer-lhes
oportunidades de exercita-las de um modo significativo.

Dessa forma, as criangas participam de situacdes de aprendizagem nas
quais o texto escrito se constitui como mediador das intera¢des, tornando-as
capazes de compreender seus usos e fungdes.

No aprendizado da lingua materna torna-se fundamental explorar os
contetdos dos componentes curriculares, visto que 0s conhecimentos das
diferentes areas possibilitam a elaboracdo gradativa de conceitos pelas
criancas e contribuem para o processo de alfabetizacdo com sentido,
significado e permeado de descobertas; sdo linguagens diferentes, mas
complementares que a crianca tem o direito de conhecer e se apropriar.

Nessa perspectiva, ressalta-se a construcdo de conceitos matematicos
como imprescindivel, desde o processo inicial de alfabetizacdo. As criancas,
cotidianamente, vivenciam situagdes, dentro e fora da escola, nas quais
utilizam conhecimentos matematicos e constroem saberes e hip6teses sobre

0S mesmos, utilizando-0s em sua vida.



Portanto, faz-se necesséario valorizar as experiéncias que as criancas
estabelecem para, entdo, consolidar e sistematizar os conhecimentos dos
conceitos e nocbes matematicas, por meio de atividades instigantes, ndo se
reduzindo apenas ao ensino de numeracao e das quatro operacdes aritméticas.
De acordo com Fonseca, a alfabetizacdo matemética pretende

[...] se preocupar com as diversificadas praticas de leitura e escrita
gue envolvem as criancas e com as quais as criancas se envolvem -
no contexto escolar e fora dele -, refere-se ao trabalho pedagdégico
gue contempla as relacdes com o espaco e as formas, processos de
mediac8o, registro e uso de medidas, bem como estratégias de
producdo, reunido, organizagao, registro, divulgacéao, leitura e analise
de informacdes, mobilizando procedimentos de identificacdo e

isolamento de atributos, comparacdo, classificacdo e ordenacédo
(2014, p. 31).

Assim, a alfabetizacdo matemética no Ciclo da Alfabetizacéo valoriza os
contextos de letramento e busca sistematizar e consolidar conhecimentos do
cotidiano, os quais ganham sentido e significado, seja explorando as situagdes
ja vivenciadas pelas criancas fora da escola, seja promovendo novas vivéncias
para constru¢cao do conhecimento matematico.

Essa perspectiva amplia-se na continuidade dos Anos Iniciais, conforme
as criangas avancam na sua escolarizacdo, expandem-se seus interesses,
curiosidades, necessidades e desejos, considerados fundamentais para o
planejamento cotidiano das praticas educativas. Assim, o aprendizado da
leitura e da escrita, da matematica, bem como dos demais componentes
curriculares, ocorre através de um processo continuo ao longo do Ensino
Fundamental, visto que a constru¢cdo do conhecimento acontece de uma forma
espiralada, gradativa e desafiadora.

A participacao das criancas na constru¢do do seu conhecimento, através
do estudo/pesquisa para aprofundamento dos contelddos dos diferentes
componentes curriculares, torna-se prioridade, pois o0 protagonismo é
imprescindivel para que possam ser sujeitos ativos na interagdo com 0s objetos
de conhecimento, assim como vivenciarem a experiéncia da autoria e da
autonomia no processo de aprendizagem.

As relagbes dialogicas no cotidiano da sala de aula estabelecem
aproximacdes entre a realidade cotidiana e os conteddos curriculares por meio
de atividades atraentes, que valorizem seus saberes locais e propiciem a

ampliacdo das suas experiéncias culturais, oportunizando atitudes



investigativas que incentivem e instiguem as criangas na produgdo do
conhecimento.

O Ensino Fundamental € marcado pela articulacdo entre a Etapa da
Educacéo Infantil e os demais Niveis de ensino. Nos Anos Iniciais, isso ocorre
pelas transi¢cdes entre a Pré-escola e o ingresso no 1° ano, e a passagem do 5°
ano para o 6° ano dos Anos Finais, momentos em que se faz necessario evitar
a ruptura no decorrer da trajetoria escolar do/a estudante, priorizando a
continuidade na aprendizagem como cerne dessa caminhada, buscando evitar
recomecos, mas priorizando a formacéao integral das criangas e dos/das jovens

ao longo de sua escolarizacao.

6.3. ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Os Anos Finais compreendem o periodo que vai do 6° ao 9° ano,
atendendo aos/as estudantes que passam por uma série de mudancas
relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre
outros. Segundo a Base Nacional Comum Curricular, as transformacdes
préprias dessa fase da vida implicam a compreensao do/a estudante como
sujeito em desenvolvimento, com singularidades e formacdes identitarias e
culturais préprias, que demandam préticas escolares diferenciadas, capazes de
contemplar suas necessidades e diferentes modos de insergdo social (BRASIL,
2017).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de Nove Anos, fixadas pela Resolu¢cdo CNE/CEB n° 7/2010,
essas transformacfes trazem desafios a elaboracdo de curriculos para essa
etapa de escolarizagcdo, uma vez que € necessario superar as rupturas
existentes na transicdo entre os Anos Inicias e os Anos Finais, especialmente
no 6° ano, quando ha a presenca de um nimero maior de professores/as e
componentes curriculares, bem como uma dindmica de organizacdo do
trabalho pedagdgico que diferenciam ambos os contextos (BRASIL, 2010).

Esses desafios tornam-se relevantes ao pensar o fazer pedagdgico, pois
incidem diretamente na  aprendizagem dos/as  estudantes e,
consequentemente, refletem nos indices de aprovacéo/reprovacao, distorcéo

idade/ano, bem como no abandono escolar. Assim, tais aspectos devem ser



considerados pela escola, sendo fundamental ressignificar os tempos e
espacos escolares, a fim de aproximar os objetos de conhecimento aos
interesses dos/as estudantes dos Anos Finais, promovendo um processo
significativo de aprendizagem.

Busca-se, assim, a formacdo de uma geracdo de cidadaos/as
conscientes, que percebam as interdependéncias e que assumam as suas
obrigacées, direitos e responsabilidades com seus semelhantes (SANTOME,
2013). A interdisciplinaridade vai ao encontro dessa perspectiva, visto que &
uma relacdo de reciprocidade, de mutualidade, que pressupfe uma atitude
diferente a ser assumida frente ao problema de conhecimento, ou seja, é a
substituicdo de uma concepcédo fragmentaria por uma unitaria do ser humano
(FAZENDA, 2002).

Salienta-se a relevancia do trabalho cooperativo e integrado na acéo
docente, com o rompimento do modelo de professor/a que planeja, organiza,
estuda e avalia sozinho, mas que seja capaz de criar espacos onde se possa
debater e organizar o processo educativo na escola como um espaco de leitura
e estudos de temas relevantes, elaboracdo de projetos e discussdo de
caminhos a seres seguidos.

Segundo Imbernoén (2010), é importante que a escola promova espacos
em que os/as professores/as tenham voz, desenvolvendo processos reflexivos
e indagativos sobre os aspectos educativos, éticos, relacionais, colegiais ou
colaborativos, atitudinais, emocionais dentre outros, que vao além dos
aspectos puramente disciplinares, uniformizantes e técnicos.

O Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino traz como
proposta desafios de maior complexidade no desenvolvimento do
conhecimento dos/as estudantes, apropriando-se de diferentes logicas de
organizacdo relacionadas as areas do conhecimento, visando ao
aprofundamento e a ampliagdo de repertérios. Nesse sentido, é importante
fortalecer a autonomia dos mesmos, oferecendo-lhes condi¢cdes e suporte para
acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de
informac&o.

Em consequéncia do avanco e da multiplicacdo das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao (TICs) e da facilidade de acesso a elas, a cultura

digital tem promovido mudancas significativas nas  sociedades



contemporaneas. Os/as estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa
cultura que proporciona outras formas de interacdo e de atuacdo social,
colaborativas e cooperativas, potencializando uma rede de saberes dinamica e
de autoria (BEVORT; BELLONI, 2009). Entretanto, também apresenta forte
apelo emocional e induz ao imediatismo de respostas e a fragilidade de
informacdes, privilegiando andlises, muitas vezes, superficiais e resumidas,
diferentes dos modos de dizer e argumentar caracteristicos da vida escolar.

Nessa perspectiva, cabe a escola 0 compromisso em promover a
reflexdo e a analise aprofundada da realidade em que os/as estudantes estdo
inseridos/as, contribuindo para o desenvolvimento de uma atitude critica em
relacdo ao contetudo e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais. Também
é relevante que a escola compreenda e incorpore no seu projeto de escola as
novas linguagens e seus modos de funcionamento.

Em consonancia com a BNCC, o Documento Orientador Curricular do
Territério Rio-grandino, compreende que 0 espaco escolar forma e orienta para
a cidadania consciente, critica e participativa. Nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, a escola contribui para o delineamento do projeto de vida dos/as
estudantes, permitindo uma articulacdo ndo somente com 0S anseios
desses/as em relacdo ao seu viver cotidiano, como também com a

continuidade dos seus estudos.
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7 CONTEXTUALIZACAO DO DOCUMENTO

O municipio do Rio Grande apresenta o Documento Orientador
Curricular do Territorio Rio-grandino para a Etapa da Educacgéo Infantil, o qual
é resultante de um processo de andlise, discussdes e acdes formativas que se
intensificaram no decorrer do ano letivo de 2019, a fim de legitimar a identidade
da Educacado Infantil, revisitar as concepc¢des orientadoras e reafirmar o
compromisso dos profissionais da educacdo com a concepcdo de curriculo
apresentada neste documento, legitimado pela Base Nacional Comum
Curricular i BNCC e pelo Referencial Curricular Gaucho i RCG.

As referidas acdes buscaram materializar os principios curriculares do
municipio, reunindo os/as profissionais da educacdo que integram as redes
(publica municipal, privada e conveniada) que ofertam e atendem criancas de O
a 5 anos de idade, por acreditar na importancia da participacdo coletiva de
todos/as os/as envolvidos/as nos processos educativos e, principalmente, no
que diz respeito em aproximar os documentos municipais aos nacionais.

O processo formativo foi organizado com inicio no primeiro semestre,
com o objetivo de revisitar a Proposta Pedagdgica Municipal para a Educacéo
Infantil (RIO GRANDE, 2015), conjuntamente com a BNCC e o RCG, bem
como discutir sobre curriculo a partir das bases teoricas que alicercam e
fundamentam tais concepgbOes. Nessa perspectiva, compreende-se que a
participacdo democratica e colaborativa dos/as profissionais da Educacdo
Infantil foi determinante para qualificar o processo vivenciado nos nove
encontros realizados durante os meses de abril a agosto.

A metodologia utilizada para reunir as escolas acompanhou os
agrupamentos por polos, a qual segue o critério de zoneamento. As cinquenta
e oito escolas municipais que ofertam a Educacdo Infantil encontram-se
distribuidas em oito polos. Cada polo possui em média de seis a oito escolas.
Ainda, foram reunidas as duas escolas conveniadas que atendem a Educacao
Infantil e as trinta e quatro escolas infantis com funcionamento devidamente
autorizado pelo Conselho Municipal de Educacéo.

Nesse movimento de estudo, foram propostos dois instrumentos
coletivos de analise, com fins de estabelecer a leitura critica, a

problematizacdo, a partilha de saberes e experiéncias, o relato de praticas



vivenciadas nas escolas e a reflexdo, os quais subsidiaram o0s registros,
apontamentos e consideracbes de aproximadamente 400 (quatrocentos)
profissionais da Educacdo Infantil, entre equipes diretivas, coordenadoras
pedagdgicas, professores/as, atendentes/auxiliares e monitores/as que, sem
davida, foram imprescindiveis no alargamento do didlogo sobre as experiéncias
vivenciadas pelos bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas e,
consequentemente, atribuiram sentidos e significados ao processo de
(re)organizacdo do arranjo curricular da Educacéo Infantii com base na
legislacdo nacional. A fim de evidenciar os resultados dos didlogos e registros
organizados pelos participantes dos encontros, foram organizados graficos que
contextualizam tais dados (em anexo a este documento).

Concomitantemente aos encontros formativos, foi disposta outra
possibilidade de contribuicdo sobre as questdes curriculares i a plataforma de
Consulta Popular Rio-grandina, o que constitui mais um movimento amplo e
dialégico de reunir as consideracdes das escolas, dos/as professores/as e de
todos os segmentos da educacao, diante da importancia e complexidade desse
processo.

Ao término da primeira etapa, tornou-se necessario a constituicido de um
grupo técnico de trabalho, formado por profissionais da Educacéo Infantil, para
colaborar na construcdo desse Documento. A equipe técnica, com carater
deliberativo e executivo, esteve imbuida de sistematizar as contribuicdes e as
colaboracdes advindas da Consulta Popular.

Assim, a continuidade do trabalho aconteceu a partir da subdivisdo em
pequenos grupos, a fim de analisar as contribuicbes por faixa etaria (bebés -
criancas bem pequenas - criancas pequenas). Apos esse primeiro movimento,
0s demais encontros passaram a acontecer coletivamente no que tange a
leitura e escrita dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, campos de
experiéncias e objetivos de aprendizagem, criando significativos processos
reflexivos.

Apés esse periodo, o documento preliminar Documento Orientador
Curricular do Territério Rio-grandino foi encaminhado as escolas pertencentes
ao Sistema Municipal de Educagé&o, como mais uma oportunidade de receber
contribuicdes, apontamentos e consideracdes dos/as professores/as e, assim,

posteriormente seguir para a analise e aprovacdo do Conselho Municipal de



Educacdo, em consonancia com o0s principios e conceitos do territério de Rio
Grande.

As concepcdes apresentadas no Documento Orientador Curricular do
Territério Rio-grandino estdo referenciadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) que, aliadas ao processo reflexivo,
partilhado e colaborativo, subsidiam as acfes cotidianas com as criancas. Esse
documento tem a finalidade de contribuir para a consolidacdo de uma
Educacédo Infantil de qualidade, que valide as experiéncias vivenciadas nas
escolas, na qual bebés, criangcas bem pequenas e criangas pequenas possam
vivenciar suas infancias.

A posteriori, apresentam-se aspectos relacionados as criancas e
infancias, curriculo, tempo, espacos e materiais, diversidade, equidade e
inclusédo, linguagens, avaliacdo, acolhimento, articulagdo entre a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental, entre outros, buscando articula-los no intuito

de possibilitar o desenvolvimento integral das criancas.



8 BREVE CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL NA EDUCACAO BASICA
NACIONAL E MUNICIPAL

No presente documento, situa-se a Educacao Infantii no contexto
nacional e municipal, ao considerar a retrospectiva historica no que tange ao
atendimento as criancas de zero a 05 (cinco) anos de idade, a legislacéo
especifica e a atual configuracéo das politicas publicas direcionadas a infancia
e ao direito de todas as criangas dessa faixa etéria de frequentarem a escola.

Torna-se imprescindivel compreender brevemente a trajetéria do
atendimento da Educacdo Infantil, com destaque ao percurso realizado por
essa Etapa tanto em ambito nacional quanto municipal. Inicialmente, os jardins
de infancia séo incluidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, n° 5692/61). Em 1988, a Constituicdo Federal reconheceu o direito da
crianca de frequentar creches e pré-escolas, rompendo com concepcoes
meramente assistencialistas, fragmentadas, nao formais e, principalmente, com
a auséncia de entendimento sobre as necessidades da criangca nos primeiros
anos de vida.

Ainda, faz-se necessario ressaltar que historicamente o cuidar e educar
eram compreendidos como duas acdes distintas e dissociaveis, tornando-se
um desafio transpor a cisdo das duas fun¢cbes nas praticas educativas, e as
conceber como agbes fundamentais e implicitamente relacionadas ao
desenvolvimento integral das criancas.

E a partir da Constituicio Federal de 1988 que o Estado se torna
responsavel pela oferta da Educacdo Infantil, ao oportunizar as criancas o
acesso a matricula, a permanéncia e a igualdade de oportunidades qualificadas
de aprendizagem.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases T Lei n°® 9394/96 i a Educacéao
Infantil é definida como a primeira Etapa da Educacdo Basica, o que torna
emergente aprofundar o processo de revisdo de concepc¢des sobre a educacéo
de criancas de O (zero) a 5 (cinco) anos de idade. Cabe mencionar que o
ingresso das criangas na pré-escola torna-se obrigatério a partir dos 4 (quatro)
anos, em conformidade com a idade estabelecida pela Lei n® 12.796/2013, a

qual vem acrescer a LDB a oferta gratuita de Educacéo Basica.



Sobre os avancos e transformacdes efetivados nos documentos
balizadores, na Etapa da Educacdo Infantil, destacam-se as Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2009), documento orientador para
os sistemas de ensino sobre o planejamento curricular das escolas. As DCNEI
apontam concepc¢des fundamentais que embasam o modo de ver as criangas,
seus direitos, as infancias, as praticas pedagdgicas e todo o contexto pensado
para elas. A fim de corroborar conceitualmente a maneira como se compreende
a crianca atualmente, ou seja, como centro do planejamento curricular,
destaca-se o trecho das DCNEI, que define a crian¢ga como

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,

narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade
produzindo cultura (BRASIL, 2009, p.12).

Frente a garantia dos direitos das criancas, € imprescindivel que as
praticas pedagogicas vivenciadas nos espacos escolares contemplem as
interacbes e a brincadeira como eixos estruturantes para a construcdo de
conhecimentos, aprendizagens, bem como para o desenvolvimento e a
socializagéo das criangas.

Nessa direcdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Referencial Curricular Gaucho (RCG), apontam os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento a partir das interagdes e a brincadeira, no intuito de assegurar
as criancas a possibilidade de construir significados sobre o mundo fisico,
social e natural, bem como participar ativamente de situacdes que as convidem
a vivenciar diferentes experiéncias e vivéncias.

No ambito municipal, a Educacédo Infantil € normatizada pelo Conselho
Municipal de Educacdo i CME, em consonancia com o estabelecido na
Constituicdo Federal, o qual destaca que os municipios devem legislar e
suplementar a legislagéo federal e estadual, colaborando na organizacéo dessa
Etapa. Sobre as normativas e resolugcbes, o CME apresenta:

1 Resolucdo n° 026/2007: orienta a elaboracdo de regimentos
escolares para Escolas de Educacéao Infantil do Sistema Municipal de Ensino
do Rio Grande/RS;



| Resolugdo n° 031/2011: fixa normas para a oferta da Educacao
Infantil no Sistema Municipal de Ensino do Rio Grande/RS;

1 Resolucdo n° 037/2014: fixa normas para a oferta da Educacéo
Infantil nas Escolas Publicas do Sistema Municipal de Educacdo do Rio
Grande/RS;

1 Resolucdo n° 038/2014: revoga o Artigo 8° da Resolucdo N°
031/2011, dando nova redacao;

| Resolugdo n° 040/2016: regulamenta a emissdo de histérico
escolar para a Educagéo Infantil;

1 Resolucdo n° 041/2016: fixa instrucdes para obtencdo de numero
credenciamento e carimbo das instituicoes;

1 Resolucdo n°® 042/2018: revoga a resolugdo n° 039/2014 que
Estabelece Diretrizes Operacionais para Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva;

1 Normativa n° 001/2011: fixa instrucbes para pedido de
autorizacdo de funcionamento de instituicbes de Educacao Infantil;

1 Normativa n°® 001/2014: fixa instrucdes para pedido de
autorizacdo de funcionamento de instituicdes publicas de Educacéao Infantil.

O municipio do Rio Grande, a fim sistematizar as reflexdes e os
apontamentos sobre as concepcdes que orientam o trabalho da Educacéo
Infantil, lancou, no ano de 2015, a Proposta Pedagdgica Municipal para a
Educacao Infantil (PPMEI). O referido documento foi base para promover um
amplo dialogo sobre o trabalho pedagdgico realizado nas escolas do Sistema
Municipal de Ensino que ofertam a Educacao Infantil. Na oportunidade, teve
como objetivo a construgcdo de uma identidade real do carater educativo
vivenciado nas instituicbes, bem como colaborar na organizacdo e
sistematizacdo das praticas educativas, inspirados na dinamica apresentada
pelas escolas.

As Diretrizes Nacionais para a Educacéo Infantil (2010), bem como a
PPMEI, a BNCC e o RCG embasam este Documento, assim, constituem
referéncia sobre a forma de pensar e compreender a Etapa da Educacgéo
Infantil e possibilitam subsidios teéricos no alinhamento do Documento

Orientador Curricular do Territorio Rio-grandino a legislacdo nacional, no que



tange a oferta, ao atendimento e o desenvolvimento integral das criancas de 0

(zero) a 5 (cinco) anos de idade.
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9 CONCEPCOES

9.1 CRIANCAS E INFANCIAS

Por que me perguntam tanto, o que eu vou ser
guando crescer? O que eles pensam de

mim é o que eu queria saber! Gente

grande é engracada! O que eles querem
dizer? Pensam que eu ndo sou nada? S6

vou ser quando crescer? [...] Eu vou ser

guem eu ja sou neste momento

presente! Vou continuar sendo eu! Vou
continuar sendo gente!

(BANDEIRA,1994, p.14).

Ao iniciar a discussao sobre criancas e infancias, é consideravel pensar
no signifi cado crimhga camo isujeii@ de« direitdsdo e quais
pressupostos e impressdes estdo orientando essas concepcgdes, que
direcionam as praticas pedagodgicas e o modo como cada instituicdo as
considera, de forma a atender e respeitar as especificidades das criancas.

Cabe destacar que, historicamente, as concepc¢odes de crianca e infancia
vém se modificando, anunciando novos olhares e contextos, oriundos das
transformacdes sociais e politicas ocorridas na histéria da humanidade. As
criancas, durante o século XVII, eram vistas como seres incompletos e
incapazes, a partir das contribuicdes da sociologia e antropologia, comeca-se a
pensar na crianca como protagonista, como cidada de direitos e desejos, que
se relaciona e interpreta 0 mundo com base em suas préprias sensacdes e
percepcoes.

A Constituicdo Federal de 1988, considerada a Constituicdo Cidada,
materializa uma nova ideia de infancia, reconhecendo a criangca como ser de
direitos. Outro documento que se destaca e estabelece direitos a infancia no
Brasil, ao apontar novas perspectivas de acfes voltadas as criancas é o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), aprovado em 13 de julho de
1990. Todas essas modificacfes conceituais e histéricas revelam muito sobre a
situacdo da infancia atualmente. Nessa linha de pensamento, Angotti traz a
seguinte contribuig&o:

A histéria j4 reserva para o passado o entendimento da crianca
enquanto um adulto em miniatura, um bibeld, um ser com quem se

passa um tempo para guarda-lo, protegé-lo e preserva-lo fisicamente;
ja deve ter ficado no passado o conceito e as praticas de depositar as



criangas em creches para que seus pais possam trabalhar
sossegados, direito existente, mas ndo suficiente para justificar esse
tipo de atendimento. O periodo da infancia € sim uma etapa singular
da vida do ser humano, momento magico, Unico de desenvolvimento
e para tanto deve estar planejado, estruturado (ANGOTTI, 2006, p.
19).

Compreender a crianga como sujeito de direitos envolve considerar sua
capacidade criativa, inventiva e comunicativa que, na convivéncia estabelecida
com adultos e outras criancas, possui ideias, opinides e questionamentos, 0s
quais subsidiam a construcéo de conhecimentos e sentidos sobre o mundo, a
fim de buscar a compreensao desses por meio das relacdes e interacdes que
estabelecem.

Salienta-se que a infancia € entendida ndo apenas como uma fase do
desenvolvimento, mas como uma etapa fundamental na constituicdo dos seres
humanos, sendo vivenciada de maneiras diferentes, em contextos culturais e
sociais distintos e, principalmente, considerando a sua pluralidade. Ainda cabe
destacaro que Tei xeira e Vol piln]a cfiagca & am
sujeito histérico e sua infancia esta baseada no contexto histérico em que vive
e dessa forma a concepc¢do de infancia nasce do tempo, espago social e
cultura em qgue a crian-a est8 inser.

Dessa forma, o Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-
grandino demarca a importancia de compreender as singularidades da crianca
e a pluralidade das suas manifestagcbes, que ativamente participam e
transformam o meio, recriando os modos de agir sobre os elementos do
mundo. Nesse sentido, a Proposta Pedagodgica Municipal para a Educacao
Infantil reforca a concepg¢éo de uma crianga historica e de infancias plurais, ao
contemplar e respeitar 0s contextos sociais, historicos e culturais no qual estdo

inseridas.

Conhecer finossaso crian-as ®
sociedade, como um todo, nas suas contradicbes e complexidade.
Mas é também a condicao necessaria para a constru¢éo de politicas
integradas para a infancia, capazes de reforcar e garantir os direitos
das criancas e a sua inser¢ao plena na cidadania ativa (SARMENTO,
2004, p. 01) [grifo do autor].

Na atualidade sdo reconhecidas singularidades nas criangcas antes nao
percebidas, que influenciam consideravelmente na estruturagdo dos conceitos

que temos de crianca e infancias. Esses conceitos modificaram-se

p. 79)

dao.

deci sivo



principalmente pela necessidade e pelas demandas sociais. A infancia, antes
vista como um tempo de assisténcia e protecdo, hoje passa a ser entendida

como um tempo significativo de construcdo da educacéao e cidadania.

Sendo assim, compreende-s e que n«o h§ wuma ds-

i nf ©n c i,asin, criamgas produtoras de cultura, protagonistas e ativas
socialmente com voz e acdo. E preciso valorizar as culturas das infancias,
assegurar e defender os direitos infantis, que sdo os de desenvolver-se e
aprender por meio da experiéncia peculiar de viverem suas infancias, conforme

refor¢a o Referencial Curricular Gaucho.

9.2 O CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL

Por um longo periodo, no contexto historico da Educacéo Infantil, ndo
havia uma referéncia de curriculo que expressasse realmente quais as praticas
pedagdgicas eram utilizadas no trabalho das instituicbes que atendiam essa
faixa etaria. O trabalho docente era baseado apenas na proposta pedagogica
da escola, por esse motivo, emerge a necessidade de um documento que
orientasse nacionalmente o trabalho a ser desenvolvido nessa Etapa.

Tendo em vista a necessidade de uma politica publica que embasasse a
construcdo dos curriculos, em 1998 o Ministério da Educacdo lancou o
Referencial Curricular Nacional para a Educacado Infantil, que se constituiu
como um marco enquanto documento oficial a orientar as praticas de educacéo
infantil no pais.

Ao longo do tempo, os curriculos foram constituidos a partir de listas de
conteulidos, o0s quais ndo contemplavam as reais necessidades e interesses das
criancas ou, entdo, sistematizados por meio de datas comemorativas, civicas
ou religiosas, muitas vezes sem que essas tenham sentido e significado.

Com a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil, documento normativo e orientador do trabalho nessa Etapa,
surge também uma definicAo mais pertinente e atualizada de curriculo, o
definindo como um

[...] conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s

saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de



modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade (BRASIL, 2010, p.12).

O curriculo da Educacao Infantil objetiva desenvolver a crianga em sua
integralidade, ao considerar e respeitar suas potencialidades, particularidades e
necessidades, oportuniza, assim, as mais diversas experiéncias, as quais
possibilitam novos aprendizados, por meio de praticas desafiadoras que
instiguem a curiosidade e a construcdo do conhecimento.

Nessa perspectiva, o curriculo € entendido como um documento que
busca organizar todas as acdes de ensino e aprendizagem, ndo apenas como
um orientador de praticas pedagdgicas. As concepc¢des de curriculo da escola
expressam, por exemplo, a forma como é realizada a escolha de livros e jogos,
como sao promovidos os momentos de interagdo e brincadeiras no patio e
outros espacgos, como os/as profissionais da educacdo promovem situacdes de
aprendizado além da sala de aula, bem como sédo organizados os tempos e
espacos.

Assim sendo, é significativo ressaltar que o espago é integrante do
curriculo que é por meio dele que se constroem as principais acdes de ensino e
aprendi zagem, pois, conforme afirma Horn (201
estimulante ou I|Iimitador de aprendi zagensao
bem planejado, atrativo, criativo que se daréo as interagoes.

Ainda no que tange a essa questdo, a autora ressalta que i A
organizacdo do espaco na Educacdo Infantil tem como premissa, portanto, o
entendimento do espaco como parte integrante do curriculo escolar e como
parceiro pedag-gico do educador infantil o (

Por conseguinte, esse espaco deve ser planejado para que as criancas
tenham suas necessidades atendidas, possibilitando vivéncias desafiadoras
com materiais e mobiliarios adequados a sua faixa etaria, acesso aos
brinquedos, ao propiciar as interagdes. Portanto, ao articular diferentes
linguagens € necessario criar contextos os quais possibilitem as criancas a
participagdo, expressao, criagdo, manifestacdo e consideracdo de seus
interesses e possibilidades.

A implementacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil oportuniza um novo arranjo nos curriculos, com destaque as praticas

pedagdgicas que compdem a proposta curricular dessa Etapa, onde sado



estabelecidas como eixos as interacdes e a brincadeira, com foco em garantir
experiéncias diversas as criancas e promover o conhecimento de si e do
mundo, a fim de que elas se apropriem e vivenciem cada uma delas de modo
prazeroso e ladico. Nesse processo € fundamental a participacdo do/a
professor/a, pois o material por si ndo possibilita aprendizagens e experiéncias.

Nessa mesma linha, as DCNEI apontam que a proposta pedagdgica na
Educacao Infantil deve respeitar os principios éticos, politicos e estéticos,
destacados no documento. Assim, as atividades propostas precisam
compreender as especificidades das criangas, com o objetivo de ampliar as
suas aprendizagens, socializacbes, manifestacbes diversas, criticidade,
autonomia, entre outros aspectos.

Nesse contexto, é preciso refletir sobre um curriculo para a Educacgéo
Infantil que proporcione condi¢cbes para que as criangas tenham oportunidade
de se desenvolverem progressivamente em sua integralidade, seja em seus
processos de experiéncias, seja em suas relacdes e aprendizagens.

Sendo assim, é essencial destacar a funcao do/a professor/a, bem como
a intencionalidade nas praticas desenvolvidas, para que o seu fazer docente
seja reflexivo, critico e significativo, possibilitando, assim, experiéncias,
conhecimentos e aprendizagens, contemplando o curriculo da Educacéo
Infantil.

Ademais, em consonancia com a BNCC, o Documento Orientador
Curricular do Territorio Rio-grandino compreende um curriculo pensado para os
bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas, onde os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento precisam ser garantidos e articulados com os
campos de experiéncias, considerando que as interacbes e a brincadeira
devem estar presentes em todas as Etapas, assim como a indissociabilidade
entre o cuidar e o educar.

Também, os objetivos de aprendizagem de acordo com cada Etapa sdo
fundamentais na sistematizacdo das praticas pedagoégicas dando sentido as
vivéncias e experiéncias do cotidiano, a fim de oportunizar um desenvolvimento
pleno onde se respeitam os tempos, as singularidades, as diversidades e as

especificidades de cada de crianga.



9.3 ORGANIZACAO DO TEMPO, ESPACO E MATERIAIS NA EDUCACAO
INFANTIL

Pensar em um curriculo para a Educacéo Infantil, tendo como foco os
eixos defendidos pelas DCNEI 7 interagcbes e brincadeira i requer um olhar
atento do/a professor/a frente ao planejamento das acdes pedagodgicas. Esse
planejamento precisa considerar a integralidade, individual e coletiva do grupo
de criancas, o qual promova experiéncias que venham contribuir com o
processo de aprendizagem dos bebés, das criancas bem pequenas e das
criangas pequenas.

Ao reportar-se ao planejamento, cabe destacar alguns aspectos, dentre
eles: a organizacdo do espaco que acolha e convide as criangas a explorar; a
organizacdo do tempo que respeite as criangas e suas individualidades e,
também, a oferta de diferentes materiais. Nesse sentido, a PPMEI defende que

Conhecer 0 ambiente escolar e organizar a proposta de trabalho para
as criancas é essencial na efetivacdo do trabalho docente. Situar a
metodologia conforme os espagos destinados a Educagéo Infantil,
adequar a proposta ao tempo/espaco da instituicdo, revela a proposta
da professora (RIO GRANDE, 2015, p.29).

A partir da observacdo atenta e da escuta sensivel do/a professor/a,
parte-se, entdo, ao planejamento das experiéncias significativas ao grupo de
criancas. Para tanto, é fundamental organizar um espaco que acolha as
manifestacfes das criancas, que provoque sua curiosidade e possibilite novas
descobertas.

Ainda sobre os espacos, vale destacar a necessidade das criancas
sentirem-se pertencentes a todo ambiente escolar, tanto nas salas referéncia,
guanto em outros espacos (internos e externos) disponiveis na instituicao.
Dessa maneira, faz-se necessario pensar na forma como as criancas
aproveitardo esses espacos e quais intencionalidades pedagdgicas serdo
propostas.

A organizacdo do espagco € capaz de revelar as concepc¢bes do/a
professor/a sobre criancga, infancia, ensino e aprendizagem, ja que o modo
como asaladeaula® organizada e ndAdecoradabo

pedagdgica desenvolvida. Na Educacdo Infantil € comum ver salas enfeitadas

al



com personagens, cartazes do tempo, aniversariantes, chamada, tudo isso
confeccionado pelo professor, sem levar em consideragcdo 0 protagonismo
infantil.

Para que as criancas se sintam pertencentes e acolhidas no espago é
preciso que elas participem da construcdo do mesmo. Nele devem conter
el ementdsaleume® WMo cotidiano que al. ® vivid
possam ver e mostrar suas producdes, através de cartazes, painéis,
fotografias, modelagens, expostos na sala referéncia ou em outros ambientes
da escola e, assim, ao apreciarem suas criacdes, as criangas socializam
saberes e constroem sua identidade.

Outro aspecto relevante sdo 0s espagos externos, pois esses sdo
fundamentais para que as criangas possam ter contato com o meio natural,
com o objetivo de explorar e vivenciar situagdes junto com outras criangas, seja
ao subir em arvores, ao brincar com agua e terra, seja ao compartilhar
experiéncias com seus pares, carregadas de significados e aprendizagens.
Acerca dessa tematica, Horn explicita que

[...] é primordial organizarmos contextos significativos para as
criangcas também nos espacos externos, onde elas possam colocar-
se em relagdo umas com as outras e sintam-se desafiadas a interagir
com diferentes materiais, legitimando o principio de que todos os
espagcos sdo potencialmente promotores da brincadeira e da
interacdo. Muitas das atividades propostas para serem realizadas nas

salas referéncia podem e devem ser realizadas nos patios e demais
espacgos externos (2017, p. 87).

Além disso, ao planejar € preciso pensar na organizacdo do tempo. As
instituicbes que atendem a Educacdo Infantil precisam respeitar as
manifestacfes e os ritmos de cada grupo de criancas. Apesar de o cotidiano
escolar ser organizado de forma cronoldgica, é importante estar atento ao
tempo das infancias, considerando-o como uma fase aberta ao inusitado, que
valorize fatos minuciosos do dia a dia. Nesse sentido, o planejamento precisa
prever o tempo da experimentacao, da vivéncia, da criacdo, das incertezas, das
descobertas e da flexibilidade.

Nesse contexto, faz-se necessario pensar nos materiais que serao
oferecidos as criancas, na busca de ampliar seus repertorios de manuseio e
exploragdo, ja que proporcionar o contato com materiais ndo estruturados

permite o desenvolvimento da criatividade, da imaginacao, da criacdo. Oferecer



materiais e elementos da natureza também é um 6timo recurso para as
praticas pedagogicas. Porém, € necessario ter em vista qual a intencionalidade
pedagogica ao pensar que material sera oferecido as criancas, bem como
respeitar as descobertas feitas no ambiente, estimular a pesquisa, intermediar
formas de investigacdo e exploracdo dos elementos apontados a fim de
oportunizar vivéncias significativas.

Assim, ressalta-se a importancia de que o Projeto Politico Pedagodgico
das instituicbes que atendem a Etapa da Educacdo Infantil contemple na
organizacdo do tempo, espaco e materiais da instituicdo, a criangca como
sujeito de direitos i ao conhecimento, a brincadeira, a interacdo, a experiéncia,
ao cuidado e educacdo, ao respeito e ao afeto, para que se promova um
curriculo que vise a ampliacdo do repertério cultural das criangas, por meio da
experiéncia, da descoberta, do desafio, da curiosidade, a fim de promover uma

educacao humana integral.

9.4 DIVERSIDADE, INCLUSAO E EQUIDADE

As legislacdes que regulamentam a Etapa da Educacéao Infantil apontam
como necessario garantir experiéncias educativas inclusivas, as quais
busquem compreender as singularidades e particularidades das criancas, a fim
de que as mesmas possam se relacionar, com igualdade de condi¢cdes e
oportunidades de aprendizagens para conhecer o mundo. Nesse sentido, as
praticas pedagdgicas devem considerar as interacdes e a brincadeira como
promotoras de situacdes que possibilitem a participacdo individual e coletiva, a
integracdo entre criancas/criancas, adultos/criancas para que todos sintam-se
acolhidos, respeitados e pertencentes ao meio.

E fundamental que a instituicdo escolar, representada por todos os seus
segmentos, tenha um olhar atento e comprometido com a crianc¢a, no intuito de
observar e compreender seu modo de ser e agir, com o propésito de que sejam
realizadas praticas pedagodgicas que oportunizem romper com preconceitos e
discriminacOes e, assim, desenvolver aspectos essenciais para o exercicio da
cidadania. Oportunizar experiéncias para uma formacdo cidada requer
respeitar, valorizar e considerar as diversidades e diferencas das criangas,

independente da cultura, raca, religido e condi¢cao social e econémica.



Compreende-se que o0s processos de aprendizagem e a convivéncia
escolar precisam acontecer em um ambiente que prevaleca a liberdade, o
respeito as diferencas, a solidariedade, a igualdade, a justica e a dignidade,
sendo esses significativos principios para que as relagbes e interagbes se
estabelecam alicercadas no respeito mutuo. Nessa perspectiva, € fundamental
pensar as necessidades educativas, limitacdes e potencialidades das criancas
pelo principio da equidade, que visa entender as multiplas identidades e o
acesso aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, bem como garantir o
uso de materiais e equipamentos especificos, caso necessario.

A escola com uma postura inclusiva planeja e organiza suas praticas e
acOes diarias, com o objetivo de elaborar recursos pedagdgicos, adaptacdes
curriculares e de acessibilidade aos espacos, mobiliario, materiais, objetos e
brinquedos, tais estratégias precisam estar expressas na Proposta Politico
Pedagogica da escola. Os espacos fisicos também considerados parte do
curriculo, necessitam ser adequados e planejados de modo a permitir a
acessibilidade e autonomia das criangas.

Outro aspecto a considerar, a fim de que se efetive a perspectiva de
uma escola inclusiva, é a participacdo cooperativa e significativas das familias
e toda comunidade escolar, no que se refere a refletir sobre os processos de
inclusdo e equidade e, assim, corroborar na elaboracao de acdes e estratégias
que auxiliem no reconhecimento e o respeito a diversidade de criancas
gue apresentam deficiéncias e necessidades educacionais
especificas, evitando, sobremaneira, praticas que segregam, rotulam ou excluem.

Nessa perspectiva, a educagdo inclusiva precisa acolher a todos/as, tendo
como premissa a convivéncia com todas as pessoas do meio escolar, a fim de
entender e reconhecer o/a outro/a, a sua histéria, a sua origem, a sua cultura e o
meio social em que vive, considerando-o como cidadédo/cidada de direitos.

No que compete a inclusao escolar, apesar dos os desafios crescentes,
no ambito da legislacdo muitas ja foram as conquistas, tanto a nivel nacional
guanto municipal'3®, bem como a partir de iniciativas realizadas pelas préprias
instituicbes, que qualificam o processo de inclusédo. No entanto, reforca-se

nesse documento o importante papel que a Educacéo Infantil assume ao

13 Conforme texto Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva deste documento.



buscar a qualidade no atendimento de todas as criangas, uma vez que

possuem direito a desenvolverem-se integralmente.

9.5 LINGUAGENS NA EDUCACAO INFANTIL

A crianca

¢ feita de cem.

A crianca tem cem maos
cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem, sempre cem

modos de escutar

de maravilhar e de amar.
Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar.

Cem mundos

para sonhar.

A crianca tem

cem linguagens

(e depois cem, cem, cem) [...]

Loris Malaguzzi

As multiplas linguagens na Educacao Infantil ocupam espaco essencial
no trabalho pedagdgico desenvolvido por meio dos eixos que fundamentam o
curriculo dessa Etapa: interacbes e brincadeira. Elas estreitam as relacfes
entre 0s sujeitos envolvidos, possibilitam aprendizagens e a producdo do
autoconhecimento e do conhecimento do mundo, como definem as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil,

i Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

1 Favorecam a imerséo das criancas nas diferentes linguagens e
0 progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

i Promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com
diversificadas manifestacbes de musica, artes plasticas e gréaficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura (BRASIL, 2009,
p. 4).

Conforme aponta a Proposta Pedagogica Municipal para a Educacéo
Infantil da Cidade do Rio Grande (RIO GRANDE, 2015), entende-se a



linguagem como todas as formas da crianca expressar seus sentimentos e ser
compreendida, por meio do desenho, da pintura, da modelagem, da musica, da
danca, da dramatizacéo, do faz de conta e de outras possibilidades, logo, nédo
se limita apenas a linguagem verbal ou escrita, ela proporciona ampliar as
experiéncias e formas de comunicacdo e expressdo, assim compreendidas
pelos diversos sentidos sensoriais.

Nesse sentido, destacamos a partir de Barbosa (2009, p.89) que fi...] o
termo linguagem vem sendo utilizado socialmente para referir diferentes
manifestacdes e expressdes culturais, cientificas e da vida cotidiana. 0

A experiéncia das mdltiplas linguagens na Educacéo Infantil pressupde
que na pratica pedagodgica as acBes possam construir significado, favorecer a
comunicacdo e a expressdo da crianca, dessa forma, possibilita produzir
saberes e construir sua subjetividade. Nesse processo, compreende-se a
crianca como sujeito social, ao considerar que as praticas sociais constituem
suas acdes de linguagem.

O trabalho com as mdltiplas linguagens é enfatizado pelos campos de
experiéncias propostos pela BNCC, ao demarcar a importancia das variadas
possibilidades de vivéncias em prol da integralidade do desenvolvimento das
criancas. O Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-grandino
destaca como essencial que seja assegurado o direito das criancas a se
relacionarem e brincarem por meio das mdultiplas linguagens, aproximando os
conhecimentos que ja possuem aos conhecimentos dos diferentes campos de
experiéncias propostos nesse documento.

Destaca-se que as linguagens na Educacao Infantil s&o promovidas a
fim de instigar as diversas formas de expressao de cada crianga, com o0 intuito
de potencializar seu protagonismo de forma singular e autbnoma, como
também sua compreensdo de mundo e de si mesma. Assim, cabe ao/a
professor/a o papel de mediar e possibilitar 0 acesso ao conhecimento, ao
apresentar as diferentes linguagens e refletir sobre as praticas desenvolvidas
nessa Etapa, afastando-se daquelas que ndo valorizem as potencialidades da
criancga.

Desse modo, defende-se que toda forma de expressdo da crianga,
precisa ser autoral, uma vez que cada um sSe expressa com suas

particularidades e singularidades que precisam ser respeitadas. Neste ambito,



cabe destacar que o uso de estereétipos, ndo promove a criagdo da crianca,
assim, desenhos prontos ndo sdo considerados formas de expressdo. E
preciso que na Etapa da Educacédo Infantil a crianca tenha possibilidades de
desenvolver sua capacidade criadora e imaginativa, sendo autora de suas
criacdes por meio das diferentes linguagens proporcionadas a ela no cotidiano.

Nessa perspectiva, o planejamento e a reflexdo sobre a pratica tornam-
se elementos indispensaveis do trabalho do/a professor/a, assim sendo é
preciso pensar sobre as experiéncias propostas para e com as criancas,
considerando que essas vivéncias devem promover a autoria e a liberdade de
expressao.

Nesse sentido, Gobbi (2010) destaca que é preciso assegurar o direito
das criancas a expressdo. Para que isso aconteca € preciso que as acdes
sejam planejadas. O planejamento € um recurso que explicita a intencdo do/a
professor/a na organizacdo dos tempos e espacos cotidianos e deve ser
pensado para a crianca e pela crianca levando em consideracdo seus
interesses, anseios e desejos.

A escola como espaco de promocgéo das potencialidades das criancas
necessita atentar que as multiplas linguagens sejam contempladas na Proposta
Politico Pedagdgica, a fim de construir estratégias que possibilitem a crianca
ver, expressar e interpretar o mundo a sua maneira, respeitar sua
individualidade, bem como ampliar os conhecimentos de si e do mundo que a

cerca.



Criangas sdo seres humancs portadores de Lodas as
melhores polencialidades da espécie: inteligentes,
busca de refacionamentos qralificantes, de descobertas,
sequranca. (Brasil, 1998)
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10 AVALIACAO NA E DA EDUCACAO INFANTIL

Na Etapa da Educacado Infantil a avaliacdo tem a intencionalidade de
proporcionar o acompanhamento das criangas, sem objetivo de promog¢&o ou
classificacdo, conforme determina a LDB, no Art. 3 1[...Jia avaliacdo far-se-&
mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem objetivo
de promo-«0, mMesmoOo para o0 ac(BRASIh 1996).

A avaliacao nas escolas que atendem a Educacéo Infantil efetiva-se pela
necessidade de criar procedimentos de acompanhamento e registro das
aprendizagens e do desenvolvimento das criancas, conforme orientam as
DCNEI, em seu Art. 10, garantindo:

| - a observacéo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacdes das criancas no cotidiano;

II - utilizagdo de mdltiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

lll - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criacdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transi¢cdo vividos pela crianca (transicdo casa/instituicdo de Educacéo
Infantil, transicBes no interior da instituicdo, transicdo creche/pré-
escola e transicao pré-escola/Ensino Fundamental);

IV - documentacdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criancas e o0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil;

V - a néo retencéo das criancas na Educagéao Infantil (BRASIL, 2009,
p. 4-5).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica (BRASIL,
2013) também enfatizam que as instituicdes, sob a ética da garantia de direitos
das criancas, devem promover estratégias de acompanhar a trajetéria de suas
conquistas. Nessa perspectiva, a crianga precisa vivenciar um planejamento
que atenda as suas singularidades, manifestacfes e interesses, por meio da
escuta atenta e do olhar sensivel do/a professor/a, o que possibilita a qualidade
dos tempos e espacos do cotidiano escolar e, também, garante seus direitos no
gue diz respeito ao seu desenvolvimento e a vivéncia da infancia.

Na perspectiva da BNCC e do RCG o processo avaliativo toma como
eixo central as préprias criancas, a partir da concepcdo de que avaliar €
acompanhar e registrar as aprendizagens e o desenvolvimento nos contextos

nos quais elas estdo inseridas, a partir de um olhar tedérico-reflexivo-critico

Ensi

no



sobre as manifestacdes sucessivas e gradativas das criancas, respeitando

suas individualidades e peculiaridades. Nesse aspecto, Hoffmann aponta,

A questdo principal referente aos estudos atuais sobre o
desenvolvimento infantil € o respeito pelas diferentes formas de ser
de cada crianca, decorrentes de suas experiéncias préprias de
mundo, ritmos de maturacdo, contextos sociais e culturais
diferenciados. Processos avaliativos embasados na comparacgdo, a

partir de padr»es considerados fAnormai so

de comportamento das crian¢as, nhegando a heterogeneidade normal
dos individuos, concebendo-a como negativa e inesperada (2012, p.
103) [grifo da autora].

O Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-grandino afirma a
importancia dos processos avaliativos estarem pautados na individualidade de

cada crianca, sendo assim, ndo ha espaco na Etapa da Educacédo Infantil para

comparacdes da crianca com outras criangas, ou rétulos de fAapt aso e An.

aptaso, sdcaopaziei ncapaze sad concepcdsst apontgmu e ess

julgamentos e classificacbes e ndo contemplam uma avaliacdo com carater
investigativo e formativo. Destarte, cabe destacar que
A andlise qualitativa envolve dados explicativos, fatos sobre a
crianga, relatos de situacdes, exemplos de suas falas e brincadeiras e
se da pela narrativa, ndo por fichas classificatérias. Em vez de
analisar se uma crian-a estg§ se
gue outras, é preciso fazer relatos sobre o seu jeito de ser e de

aprender na escola para compreendé-la e |he oportunizar o
desenvolvimento pleno (HOFFMANN, 2012, p. 103).

Nessa compreensdo, a Proposta Pedagdgica Municipal para Educacgéo
Infantil do municipio do Rio Grande aponta que para avaliar o desenvolvimento
das crian-as nas institui-»es [.4 taese
necessario utilizar trés instrumentos: a observacdo, 0 registro e a
d o c u me n {(RAC GRANDE, 2015, p. 36).

Nessa direcdo, a observacdo diaria constitui-se como elemento
fundamental da pratica do/a professor/a, € o primeiro passo para o
acompanhamento continuo da crianca, por meio dela enxerga-se 0 processo
de descoberta, conquistas, desafios, interesses. Observar significa também
criar vinculos diarios através da interacdo e da brincadeira entre professor/a e
crianga, o que implica uma agéo brincante, possibilitando a reflexdo docente.
Contudo, havera momentos em que a observacdo mantém-se no olhar atento e

na escuta para compreensdo dos processos de interacdo entre

desenvol

atenden



crianca/criangcas,  adulto/criangca,  crianga/brinquedos,  crianga/espacos,
crianca/rotinas, crianca/experiéncias.

Por meio dessa observacdo é possivel, além de acompanhar o
desenvolvimento das criangas, utilizd-la como base para elaboragdo do
planejamento, de forma a enriquecer as propostas e desenvolver projetos que
possibilitem a garantia dos direitos de brincar, conviver, participar, explorar,
expressar, conhecer. Sobre este aspecto, Kramer corrobora:

Conhecer o que as criancas fazem, sabem, gostam (ou n&o),
procuram e inventam é requisito para que se possa i com condicdes
concretas 1 pensar, formular, alterar e ajustar o curriculo, rever
atividades e projetos, reorganizar o espaco e redimensionar o tempo,

no planejamento diario e para orientar as praticas, propiciar
interacdes e delinear os modos de gestdo (2014, p. 5).

Contudo, para que a observacdo componha o processo avaliativo das
criangas, da turma e do préprio trabalho do/a professor/a, € essencial que
esteja acompanhada do Registro.

Os Registros séo instrumentos que concretizam as observacoes feitas,
sao elementos que irdo facilitar o processo de fundamentacdo e qualidade da
documentacdo pedagdgica, i Pois .0 .rdgistro materializa as observacoes
feitas e legitima a tomada de decisdo acerca das mudancas necessarias ou da
manutencdo das praticas educativas que estdo sendo realizadas6 ( BRASI L,
2017, p. 95).

De acordo com o artigo 10, inciso Il, das DCNEI, o processo avaliativo
deve conter a utilizacdo de mudltiplos registros, realizados por adultos e
criancas, ao longo do periodo, em diversos momentos. Os Registros podem ser
compostos por diferentes instrumentos, dentre eles desenhos, fotografias,
videos, audios, albuns, relatérios, caderno de anotacfes/reflexdes e producdes
nas multiplas linguagens, dentre outras possibilidades.

No processo avaliativo da Educacdo Infantii os Registros séo
ferramentas importantes, onde cada instituicdo podera organiza-los de acordo
com sua Proposta, bem como cada professor/a tem autonomia para elaborar
seus proprios registros, de maneira que esses apresentem 0S aspectos
significativos dos processos vividos pela crianga e pela turma.

Os Registros sdo, assim, formas de documentar todo o processo na

Etapa da Educacéao Infantil, sendo elementos constitutivos da acdo educativa,



que devem ser pensados, planejados e organizados com a intencao de reunir
informacBes sobre o desenvolvimento e o cotidiano das criancas. Nesse
contexto, Horn (2012, p. 10) destaca: fi [ 0 impoftante € pensar no significado
dos registros e como eles podem apontar caminhos para melhor conhecer e
acompanhar o desenvolvimento das <cri

Documentar as vivéncias, experiéncias, aprendizagens e 0
desenvolvimento das criancas, refletindo sobre elas, sdo praticas que devem
ser compartilhadas junto as familias, como afirma as DCNEI (2009) no seu
Artigo 10, inciso IV, que cada instituicdo deve garan t i[..] doiumentacao
especifica que permita as familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as
criancas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da criangca na
Educa-«o I nfantilo.

A documentacdo pedagdgica reunirA os dados das observacoes
reflexivas e a interpretacdo dos diferentes registros. Processo esse que exige
uma fundamentacao tedrica, estudo continuo do/a docente e dialogo com sua
formacao profissional. Nessa perspectiva, Ostetto afirma que

Documentar é contar histérias, testemunhar narrativamente a cultura,

as ideias, as diversas formas de pensar das criancas; é inventar
tramas, poetizar os acontecimentos, dar sentido a existéncia,

construir canais de ruptura com a linguagemfiescol ari zadabo

tradicionalmente cinzenta, rigida, enquadrada, que tantas vezes
silencia adultos e criangas. Documentagéo € autoria, € criagdo (2017,
p.30).

As reflexbes apontadas sobre a avaliagdo na Educacéo Infantil dialogam
com as concepcbes de Malaguzzi (1999), sobre a importancia da
documentacdo pedagogica, envolvendo aqui o ato de observar e registrar, pois
objetiva trés funcbes primordiais: oferecer as criancas uma memoria do que
fizeram, como um ponto de partida para os proximos passos; oferecer aos/as
educadores/as uma ferramenta para compreensdo, pesquisa e renovacoes
continuas; oferecer a comunidade algumas informacdes detalhadas sobre o
gue ocorreu nas escolas, como um meio de tornar a escola realmente publica.

Na Educacgéo Infantil, como forma de expressar o desenvolvimento da
crianga as familias, utilizam-se os Pareceres descritivos/relatorios de avaliagéo
i documentos institucionais elaborados pelos/as professores/as, com a
orientacdo da Coordenacdo Pedagogica da escola. Esses documentos reinem

informagcdes e registros sobre o desenvolvimento da crianga, apontam a



sistematizacdo do acompanhamento docente e partilham junto as familias o
trabalho da instituicdo e a trajetdria de conquistas, avancos e desafios das
experiéncias da crianca em um determinado periodo. Segundo Hoffmann
(2012, p.88) i [ dacumntar representa a memaria ressignificada da historia
vivida pela crianga na instituicdo e favorece a continuidade do processo
avaliativoo.

Nessa perspectiva, ha de se considerar a complexidade e as etapas que
compdem o processo avaliativo para criangas dessa faixa etaria, bem como
compreender que o0s pareceres descritivos/relatérios de avaliacdo sejam
organizados de forma semestral, a fim qualificar a documentacdo dos
processos vividos pela crianga.

Os pareceres descritivos/relatérios de avaliacdo constituem-se em uma
narrativa sobre o desenvolvimento da crianca, uma vez que cada crianca é
Gnica e possui seu jeito de ser e de aprender na escola. Proenca destaca que
fi...] ao narrar a histéria pessoal e coletiva, o professor se compromete com o

que registra e com o enigma da criacdo de um memorial, com a arte da estética

e a responsabilidade dos (gygm®3j.i cados

Nesse sentido, a Resolu¢do n° 040/2016, do Conselho Municipal de
Educacdo do Rio Grande (RIO GRANDE, 2016), salienta a importancia dos
pareceres descritivos/relatérios de avaliacdo, ao legitimar que o historico
escolar da crianga so tera sua validade reconhecida se acompanhada dessa
documentacédo, em caso de transferéncias e/ou ingresso da crianca no Ensino
Fundamental.

Destaca-se, ainda, a importancia da construcdo de portfélios, como um
instrumento avaliativo complementar, de planejamento, reflexdo e registro do/a
professor/a e das criancas. Segundo Proenca (2018), sdo considerados
registros reflexivos, documentacéo da prépria pratica, fonte de planejamento da
continuidade dos projetos, marcas da identidade de um/a educador/a, uma vez
que os portfolios permitem a visualizacdo da dimensao do todo, contemplam a
integralidade do desenvolvimento humano em todas as suas dimensoes.

Os portfélios, que historicamente remetem a Freinet (1973), podem
compor e enriquecer a documentagdo compartilhada com as familias. Existem

varios tipos, modelos e formas de organizacao desses.

de



Outro momento de comunicar sobre o processo de desenvolvimento das
criancas e de sua trajetoria na escola, chama-se, no municipio do Rio Grande,
de fiaav-ado i nf or mal oOe tipoAde avaliacGoné- opartunidae, s1cs
espaco escolar, formas de interagdo com as familias, criangas e profissionais
da Educacdo, momentos de partiiha sobre as especificidades da turma.
Considera-se como uma possibilidade de aproximacdo com os/as
responsaveis, com intuito de compartilhar vivéncias, fatos e situacdes
significativas vividas individual e coletivamente. E possivel que esses
momentos sejam organizados de diferentes formas, tempos e estratégias,
levando em consideracdo a realidade de cada escola e a intencionalidade da
avaliacao informal.

Assim, é fundamental que cada instituicdo compreenda e organize sua
Proposta Pedagdgica, a fim de demarcar as metodologias e ac¢des que irdo
pautar a avaliacdo formativa. Portanto, a avaliagdo na Educacao Infantil, em
consonancia com a legislacdo e com as concepc¢des do Documento Orientador
Curricular do Territério Rio-grandino, é responsabilidade da instituicdo escolar e
do/a docente que atua nesta Etapa de Ensino, na busca pela garantia dos

direitos da crianca.



@8WSWMWWWMWW@:
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11 PROCESSOS DE ACOLHIMENTO DE BEBES, CRIANCAS BEM
PEQUENAS E CRIANCAS PEQUENAS

O processo de acolhimento das criangas envolve o planejamento e a
estruturacdo dos tempos e espacgos das escolas, assim € determinante que o
espaco seja convidativo e acolhedor. Desta forma, os/as profissionais da
escola precisam estar atentos para lidar com esse processo, pois, muitas
vezes, esse € 0 primeiro momento de separacao entre a crianca e a familia.

O acolhimento exige dos/as professores/as atencao e respeito ao modo
que cada crianca e familia vivencia esse periodo, por ser entendido que elas
tém tempos, sentimentos e reacdes diferentes e, que por isso, algumas
necessitam de uma atencéo individual para estreitar os primeiros lagos de
confianga e seguranga.

Outro fator importante durante esse processo € a relacdo estabelecida
com as familias, € necessario que os/as responsaveis tenham um momento de
contato com o professor antes mesmo da chegada da crianca na escola para
que possam dialogar, expressar suas angustias, suas expectativas, e também,
de entender sobre a organizacdo da proposta da instituicdo, para que se
estabeleca uma relacéo de parceria entre ambas. Sobre esse aspecto, Staccioli
destaca que f...] o bem-estar de cada crianca estd estritamente ligado a
rela-«o que 0Ss educador es conseguir«o est
(2013, p.149).

O processo de acolhimento para as criancas € vivenciado de diferentes
formas, para algumas esse momento é tranquilo e prazeroso, ja para outras
pode causar estranhamento ao ambiente e as pessoas. Quanto ao
estranhamento nem sempre € expresso de uma s6 maneira, através do choro
ou isolamento, por isso, cabe ao/a professor/a manter um olhar atento, reflexivo
e sensivel as necessidades afetivas de cada uma, percebendo que o tempo de
acolhimento nao é igual para todas.

O ato de acolher, de atender de maneira respeitosa e cuidadosa € algo
que deve fazer parte do cotidiano do trabalho na Educacao Infantil,
especialmente nos primeiros dias da criangca na instituicdo e também no

decorrer de todo o ano letivo. Sendo assim, € importante que se estabeleca



uma parceria com as familias, construindo lacos afetivos e significativos a fim
de consolidar relacdes de confianca durante o processo de acolhimento.

Desse modo, compreende-se que o acolhimento das criancas na
Educacédo Infantii € um momento de valorizacdo de suas manifestacdes, ao
pensar nas suas especificidades e no fazer pedagdgico ao proporcionar
experiéncias para que elas possam construir aprendizagens e vinculos

significativos.
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12 PROCESSO DE TRANSICAO DAS CRIANGAS ENTRE A EDUCACAO
INFANTIL E O ENSINO FUNDAMENTAL

Discutir sobre o processo de transicdo das criancas entre as Etapas da
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, passou a ser considerada uma
necessidade, visto que a partir da aprovacao da Lei n° 11.274/2006 (BRASIL,
2006), a crianca com seis anos de idade passa a ingressar no 1° ano do Ensino
Fundamental. Com a mudanca na legislacéo, intensifica-se o debate sobre a
organizacdo do trabalho e, principalmente, sobre o respeito as necessidades
das criancas, ao compreender a transicdo como um processo de continuidade.
Entende-se o processo de continuidade, como um percurso que se inicia na
Educacdo Infantil, levando em consideracdo 0s eixos norteadores e as
multiplas linguagens, entrelacando com os direitos de aprendizagem dos Anos
Iniciais.

A articulacdo entre as duas etapas exige o comprometimento de cada
instituicdo, sendo assim, necessita estar explicitado na sua proposta
pedagdgica, para que nao haja uma fragmentacdo nesse processo de
transicdo. De acordo com as DCNEI (BRASIL, 2010), a proposta pedagogica
deve prever formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem
e desenvolvimento das criancas, respeitando as especificidades etarias, sem
antecipacao de conteudos.

Torna imprescindivel desenvolver acdes e processos curriculares que
propiciem a insercéo e o protagonismo da crianga como sujeito, que respeitem
suas caracteristicas e singularidades, inerentes a faixa etaria em que se
encontram, contemplando o cuidado e a educagcdo ao longo da Educacao
Bésica.

E necessario refletir sobre um curriculo voltado para a integracéo e a
continuidade dos processos de aprendizagem das criancas entre as
etapas, tendo como énfase o acolhimento afetivo e a continuidade
das aprendizagens realizadas pelas criangcas na Educacdo Infantil,
sem adotar praticas preparatérias ou antecipar processos de
aprendizagem especificos da etapa seguinte, mas garantir as

especificidades de cada momento do percurso educativo das criancas
(RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 100).

Segundo a Proposta Pedagodgica Municipal para a Educacdo Infantil

(RIO GRANDE, 2015), cabe refletir sobre as especificidades entre uma etapa e



outra: na Educacdo Infantil as brincadeiras ocupam todos 0s espagos e as
letras, palavras e nUmeros entram nesse universo; no primeiro ano do Ensino
Fundamental, as letras, palavras e nimeros ocupam todos 0s espacos e as
brincadeiras entram nesse universo.

No progressivo processo de articulagdo entre a Educacédo Infantil e o
Ensino Fundamental, faz-se necessario que o trabalho docente entrelace o
mundo letrado ao cotidiano da crianga, pelo viés das experiéncias que suscitem
sua curiosidade e seu interesse, sem a preocupacao e a obrigatoriedade da
sistematizacdo da escrita, ou ainda de atividades preparatérias que antecipem
a Etapa do Ensino Fundamental.

Frente aos desafios que o periodo de transicdo entre as Etapas
apresenta, esses ainda demarcados por rupturas e fragmentagdes, torna-se
imprescindivel que cada espaco escolar construa estratégias de continuidade
das aprendizagens das criancas, a fim de garantir o desenvolvimento integral
durante seu processo de escolarizacao.

E necessario que a Proposta Politico Pedagogica da escola contemple a
guestao da organizacgéo das formas de articulagdo da Educacéao Infantil como o
Ensino Fundamental, explicitando as possibilidades de didlogo entre as
instituicbes as quais recebem as criancas de uma Etapa para outra. As
mesmas devem criar estratégias de articulacdo entre os envolvidos nesse
processo, Ou seja, propiciar encontros, reunides, visitas, permitindo dessa
forma que os/as professores/as do Ensino Fundamental, possam conhecer e

dialogar sobre o desenvolvimento das criancas da Educacao Infantil.
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13 CONTEXTOS FAMILIARES

As singularidades das criancas precisam ser respeitadas, assim sendo,
faz-se necesséario compreender o contexto familiar em que esta inserida, tendo
em vista que esse € o primeiro grupo social que elas vivenciam. Essa relagéo é
permeada por inameros desafios e possibilidades, onde sao imprescindiveis as
parcerias entre instituicdes e familias.

Segundo o Art. 29 da L D&lucacdd infugil9 4/ 1996,
primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, completando a acdo da familia e da
c omuni ¢BRASBLO1996). Assim, a relacdo entre familia e escola exige a
compreensao da garantia dos direitos a educacdo das criancas 1 de
responsabilidade de ambas i e a clareza da escola a qual tem como funcao
complementar a acdo da familia.

Dessa forma, entende-se que a complementariedade da acéo educativa
acontece de forma singular e exige o respeito as especificidades de cada
contexto familiar e de cada crianca. E na aproximacido das relacdes entre
escola e familia, no compartilhar de acées que envolvem o cuidar e educar, na
valorizacdo e ampliacdo do seu repertério cultural, nas brincadeiras que se
potencializa o desenvolvimento integral da crianca.

A Resolucdo n° 05/2009, que fixa as Diretrizes Curriculares para
Educacao Infantil, e a BNCC também ressalta que o trabalho da escola com as
familias deve possibilitar que os/as profissionais da educacao as compreendam
como parceiras, reconhecendo-as como criadoras de diferentes culturas, que
estdo em constante processo de modificacdo de seus saberes, fazeres e
valores. Esse Ultimo documento reafirma, a importancia a acolhida das
diferentes formas de organizacdo familiar, do respeito as opiniées e anseios
das familias sobre as criangas. Assim, € essencial que, embora a educacao
das criancas seja compartilhada entre escola e familia, ambas compreendam
gue exercem fungBes complementares, mas com responsabilidades diferentes.

Além disso, a instituicdo precisa conhecer e trabalhar com as culturas
plurais, dialogando com a riqueza cultural das familias e da comunidade, uma

vez que as configuragdes familiares do século XXI sdo diversificadas. O



respeito as diferentes dindmicas exige o reconhecimento de uma educacdo
cidadd no espaco escolar, que busque priorizar os direitos fundamentais das
infancias, de forma a qualificar as experiéncias cotidianas das criancas nos
contextos em que elas pertencem.

Com base nessa realidade, € importante a reflexdo por parte da
instituicdo escolar, a fim de evitar a valorizacdo dos modelos que priorizam
determinados padrdes familiares, sociais, religiosos ou culturais, dentre eles,
comemoracdes que reforcam estereotipos e modelos de familias, uma vez que
o respeito a diversidade precisa embasar as escolhas e praticas pedagdgicas.

As DCNEB, a BNCC e o RCG apontam a necessidade de um
atendimento aos direitos da crianca na sua integralidade, o que requer que as
instituicBes, na organizacdo de sua proposta pedagogica, assegurem espacos
e tempos para a participacdo, o dialogo e a escuta das familias. Sobre esse
aspecto, Salles e Faria destacam:

Tratar da participacdo da familia na Proposta Pedagogica da
Instituicdo de Educacgéo Infantil significa explicitar maneiras de a
familia participar efetivamente da instituicdo, tanto na perspectiva
institucional mais ampla, com a criacdo de canais permanentes de
participagdo, quanto no desenvolvimento do trabalho cotidiano do(a)
professor(a), envolvendo a comunicagdo constante e o0

acompanhamento das acdes desenvolvidas com o0s grupos de
criangas (2012, p. 43).

No que diz respeito a participacdo é importante demarcar as atribuicfes
do espaco escolar em efetivar a gestdo democrética, que proporciona 0
envolvimento das familias na proposta pedagogica, no acompanhamento
partihado do desenvolvimento da crianca, nos projetos e atividades
promovidas pela instituicdo. Cada escola, ao considerar a sua realidade, deve
ter o compromisso de propor estratégias de aproximacao, tais como: convidar
os/as responsaveis para compartilhar suas experiéncias para compreender a
realidade escolar; realizar projetos de valorizagdo da comunidade; proporcionar
oportunidades de escuta e interacdo entre professores/as e familiares;
desenvolver parcerias para tornar a escola um espago de oportunidade para a
comunidade; dentre outras que potencializem o sentimento de pertencimento
no seu contexto.

O Referencial Curricular Gaucho propde estratégias que se efetivam em

acOes pautadas pelo dialogo, pela escuta, pelo compartilhamento, pela atencao



as emocdes e sentimentos das familias e pelo respeito ao ponto de vista do
outro. De acordo com Barbosa e Horn
tenha sentido na vida das criancas e dos jovens, é preciso que ela seja
construida a partir dos signos especificos de cada comunidade integrada aos
significados mais amplos da cul tur a
Referente a este aspecto, aponta-se a importancia da escola entender-
se como espaco de garantia dos direitos. A protecdo integral da crianca tem,
conforme legislacdo vigente, papel importante na articulacdo entre familia e
escola, visto a responsabilidade que os/as profissionais da educacao assumem
no que diz respeito ao compromisso do desenvolvimento integral da crianca.
Sendo assim, € preciso reforcar junto as familias suas obrigacgdes,
objetivando assegurar as necessidades basicas das criancas, tais como saude,
alimentacdo e higiene, zelando pela sua integridade fisica, cognitiva,

psicoldgica.

u

(2008,

n

vers



gm&bw%oam%!”
Rtk Rods




14 DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Os direitos de aprendizagem, elencados para a Etapa da Educacéo
Infantil na BNCC, demarcam a importancia dos eixos estruturantes do curriculo.
Tendo em vista os eixos que conduzem as praticas pedagogicas i interacdes e
brincadeira T e as competéncias Gerais da Educacdo Béasica propostas pela
BNCC 1 conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo; repertorio
cultural; comunicagéo; cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentacao;
autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperagéo; responsabilidade e
cidadania 1 sdo especificados seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento 1 conviver; brincar; participar; explorar; expressar; conhecer-
se. Os referidos direitos visam assegurar, na Educagdo Infantl, o
desenvolvimento integral da crianga.

A perspectiva do trabalho por meio da organizacdo dos direitos de
aprendizagem dialoga com os principios ja legitimados nas DCNEI, quais
sejam:

| i Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

Il i Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica.

[l 7 Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestagcbes artisticas e
culturais (BRASIL, 2009, p.16)

Esses principios devem orientar a elaboracdo das propostas
pedagdgicas das instituicbes que atendem Educacado Infantil no territério Rio-
grandino, bem como garantir o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a
confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacao

com outras criancas, conforme estabelecido nas DCNEI.



Figura 1 - Adaptacdo do movimento todos pela Base

Conhecer-se 1 Conviver
Etico
Expressar ’ Brincar
Estético
Participar ! Explorar

Fonte: Reféfenciai C-:-ufricularG_aacho, 2018.

Os principios assumidos pelas DCNEI (BRASIL, 2017, p. 38) i ético,
politico e estético i devem contemplar as especificidades na busca pela

garantia de direito de todas as criancas para que possam aprender a:

Quadro 1: Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacéo infantil

A Conviver com outras cr i agrandes gruposautlizahdo
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0 respeito em
relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

A B r icotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagédo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

A P ar tativamepte, tom adultos e outras criancas, tanto do planejamento da
gestéo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacéo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e
dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

A Explorar movi ment os, gestos, sons, fi

transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elemento da natureza, na




escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

A Expressar, como suj eito dial - gi co,
emoc0Oes, sentimentos, davidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos,
por meio de diferentes linguagens.

A Co n lseeacenstruir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar

e em seu contexto familiar e comunitario.

Fonte: BRASIL, 2017, p. XX

Esses direitos derivam dos eixos das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (2009):

Brincar e
explorar

Conviver e
participar

Conhecer-se e
expressar

Nessa perspectiva, 0 Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-
grandino afirma que os direitos de aprendizagem e desenvolvimento

promovidos dentro do espacgo escolar visam garantir que cada crianga tenha

oportuni APRENDERMAaAa APRENDERO, no contexto

seis direitos, conforme explicitados:



CONVIVER: direito adquirido pela crianca desde seu nascimento. No
entanto, é importante compreender que o direito a conviver, proposto no ambito
escolar, assume responsabilidade diferente do conviver vivenciado no ambito
familiar, ou seja, aprender a conviver implica experiéncias coletivas,
democréticas, em contato com diferentes culturas e regras, com diferentes
idades, entre adultos e criancas, criangcas e criancas. Ndo € um processo
natural, mas um processo que precisa ser oportunizado por meio das
interacdes e das brincadeiras.

BRINCAR: Aprender a BRINCAR na Educacgdo Infantii € um dos
direitos que precisa ser valorizado pelos profissionais que atendem essa Etapa,
tdo importante quanto os demais direitos, uma vez que é brincando que a

crianga experiencia diferentes mundos.

O Brincar abre para a crianca mdltiplas janelas de interpretacao,
compreenséo e acdo sobre a realidade. Nele, as coisas podem ser
outras, o mundo vira do avesso, de ponta-cabeca, permitindo a
crianga deslocar-se na realidade imediata e transitar por outros
tempos e lugares, inventar e realizar a¢des/interacdes com a ajuda de
gestos, expressdes e palavras, ser autora de suas histérias e ser
outros, muitos outros, pai, mée, cavalheiro, bruxa, fada, principe,
sapo, cachorro, trem, condutor, guerreiro, super-herdi...sdo tantas
possibilidades quanto é permitido que as criangas imaginem e ajam
guiadas pela imaginagéo, pelo significados criados, combinados e
partiihados com os parceiros de brincadeira sendo esses outros,
definindo outros tempos, lugares e relag6es, as criangas aprendem a
olhar e compreender o mundo e a si mesmas e de outras
perspectivas (BORBA, 2009, p. 66).

O brincar é ac¢ao principal na Educacao Infantil, por meio dele a crianca
descobre diferentes maneiras de interpretar e viver o mundo. E a partir das
diferentes brincadeiras, dos diferentes brinquedos, que a crianca desenvolve
suas potencialidades. Sendo assim, é importante que o/a professor/a seja
mediador/a e facilitador/a nesses momentos, pois aprender a brincar exige
paciéncia, tempo e movimentos que oportunizem a experiéncia da brincadeira
de forma a favorecer as melhores vivéncias e aprendizados da infancia.

PARTICIPAR: No que diz respeito a PARTICIPAR, é importante
destacar que, no ambito da BNCC, ele se apresenta como um diferencial, uma
vez que propde uma nova forma de envolvimento da crianga no contexto
escolar. Para que ela APRENDA a patrticipar, € necessario envolvé-la em todos

0s momentos do planejamento, tanto da instituicdo quanto do cotidiano da sala



de aula, ou seja, participar ativamente implica oportunizar que a crianca faca
escolhas no que se refere as suas rotinas, tempos, espacos, materiais,
relacées. E, também, aprender que participar € um ato democratico e coletivo.

EXPLORAR: O direito de EXPLORAR é mais do que permitir que a
crianca manuseie objetos. Explorar envolve a experiéncia por meio de
diferentes sentidos. H4 muitas maneiras de fazé-lo, ha de se considerar as
peculiaridades de cada crianca, a sua faixa etaria, o que é especifico para o
desenvolvimento de cada idade. A partir da experiéncia com diversificados
elementos e linguagens, explorando diferentes sons, texturas, gestos,
movimentos, histdrias, elementos da natureza, a criangca conhece e
compreende o mundo.

EXPRESSAR: E entendido também como um importante direito que
garante o uso das diferentes linguagens na Educacao Infantil. Expressar-se no
espaco escolar refere-se a desenvolver a capacidade critica, dialdgica,
sensivel, que envolve as necessidades, sentimentos e emoc¢des das criancgas,
através da ampliacao das suas possibilidades de expressdo. APRENDER A SE
EXPRESSAR implica possibilitar condi¢cdes para que a crianga possa, por meio
das experiéncias, desenvolver-se gradativamente.

CONHECER-SE: APRENDER a CONHECER-SE é um direito que
perpassa o0s demais direitos, uma vez que ele esta atrelado as diversas
vivéncias e experiéncias oportunizadas na escola, pois possibilita a crianca se
perceber, a se conhecer e conhecer o/a outro/a. Assim, a crianca reconhece
suas necessidades, sentimentos, desejos, 0 que a diferencia e a torna singular,
no intuito de valorizar suas proprias caracteristicas e preferéncias. Conhecer-se
requer o respeito a sua individualidade e ao seu jeito de ser, por meio das
diversas oportunidades de interagcdes, como também o respeito a
individualidade do/a outro/a.

Ressalta-se que a garantia dos direitos acima explicitados esta
intrinsecamente relacionada a uma pratica pedagoégica repleta de
intencionalidade educativa, que oportunize vivéncias e experiéncias para o
desenvolvimento integral das criangas. Assim, cabe a instituicdo e seu corpo
docente alinhar sua proposta pedagdgica a perspectiva curricular que atenda

aos direitos aqui apresentados.
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15 CAMPOS DE EXPERIENCIAS E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM PARA
BEBES, CRIANCAS BEM PEQUENAS E CRIANCAS PEQUENAS

Ao visar a consolidacdo dos direitos de aprendizagem, a BNCC
apresenta, em sua estrutura, a organizagdo por campos de experiéncias, na
Etapa da Educacdao Infantil. Entende-se que estes campos tornam necessaria a
(re)organizacao dos curriculos escolares das instituicdes, bem como promovem
0 repensar sobre as formas de sistematizacdo do planejamento do/a
professor/a, acdes essas que vislumbram, além da garantia de direitos da
crianga, seu desenvolvimento integral.

Os saberes expressos nos campos de experiéncias i O eu, 0 outro e 0
nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relagbes e
transformacdesi c on st i t u e anranjprourricylar que acolhe as situacées
e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cul t ur al 0
(BRASIL, 2017, p. 40). Assim, compreende-se que, a partir da implementagéo
dos Campos de Experiéncias, cada instituicio deve repensar e renovar suas
praticas pedagoégicas buscando promover uma articulacdo entre eles.

Considera-se que, na Educacéo Infantil, tanto em contexto local,
estadual ou nacional, muitas praticas ainda se distanciam do que as proprias
DCNEI propdem, quando ndo estdo articuladas aos eixos das interacdes e
brincadeira, colocando-se, muitas vezes, de maneira preparatdria para uma
etapa que vird. Demarca-se, no Documento Orientador Curricular do Territério
Rio-grandino, que é indispens 8 v e | romper com a perspectiyv
Etapa da Educacdo Infantil, que envolvem praticas preparatorias,
desarticuladas com os eixos orientadores do curriculo para esta Etapa.

E preciso assim, considerar, tanto na organiza¢do do curriculo da
instituicdo, como nas escolhas metodologicas, bem como nas propostas de
trabalho do docente, que cada crianca tem o direito a viver experiéncias
educativas que produzam significado, afinal ela € um sujeito que constroi
sentidos, por meio das vivéncias que Ihe sdo oportunizadas.

Ressalta-se ainda, que a proposta de estrutura por meio dos campos de

experiéncias, além de centrar na crianca o direito a educacao, oportuniza trés



importantes elementos: as multiplas linguagens, a dimensdo do conhecimento

e as praticas culturais. Sobre esse aspecto, Fochi destaca que
A organizacdo de um curriculo por campos de experiéncia consiste
em colocar no centro do projeto educativo o fazer e o agir das
criancas. Compreender a ideia de experiéncia como continuas e
participativas interagcdes dos meninos e das meninas privilegia as
dimensfes de acéo destes com a complexidade e a transversalidade
dos patriménios da humanidade (2015, p.221).

Cabe destacar que a organizacdo por meio de campos de experiéncias
ja era possibilidade pautada no Parecer n° 20 das DCNEI, ao indicar que os
curriculos poderiam ser organizados a partir de eixos, campos ou modulos de
experiéncia. Também, é pautado nas concepc¢des dos curriculos desenvolvidos
na Itdlia (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015).

Assim, essa forma de estruturacdo que a BNCC apresenta i Direitos,
Campos de Experiéncia e Objetivos de Aprendizagem T propicia também uma
dindmica de organizacdo do curriculo do territério e de cada instituicdo de
ensino. A proposta de trabalho orientada pelos Campos de Experiéncias,
conforme ilustra a Figura 2, perpassa a concepcao de crianga como
protagonista, ativa e capaz, por meio do conhecimento, das multiplas

linguagens e das praticas sociais, ao garantir seu direito a infancia.

Figura 2: Arranjo curricular dos Campos de Experiéncias

OEU,0
OUTRO, E NOS

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES,
RELAGOES E
TRANSFORMAGOES

Conhecimento

TRAGOS, SONS,
CORES E

EMAGENS Muiltiplas
Linguagens

CORPO,
GESTOS E
MOVIMENTOS

Praticas
Sociais

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINAGAO

Fonte: Referencial Curricular Gaucho/adaptagao movimento pela Base



Nessa perspectiva, dialoga também com a intencionalidade que cada
instituicdo possui, quando oportuniza a crianga a descobrir-se, envolta nas
relacbes com adultos e criancas e na relacdo indissociavel entre cuidar e
educar, adquirindo bases do conhecimento.
Ao pensar o significado de experiéncia no contexto escolar, Fochi (2015,
p . 222) af i ruma expeuéacia B converfe para o sujeito da
experiéncia em uma interpretacdo ampliada sobre o eu e 0 mundo, sobre
aquilo gue naquele momento significa ser o seu ambiente6, sendo assi m, €
0 ponto de partida para producdo de sentidos pessoais e coletivos, para
efetivacdo do aprendizado. Bondia (2002, p.21) também contribui ao definir que
AA experi®°ncia ® 0 que nos passa,Ndooo que no
gue se passa, hdo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam
muitas coi sas, por ®m, ao mesmo .tNe méso , guas
desse pensamento pode-se afirmar que a experiéncia nos aproxima e nos
sensibiliza, tornando-se essencial no cotidiano escolar.
Assim, torna-se importante pensar e propor as aprendizagens do espago
escolar ao considerar a escola como esse universo que transborda
possibilidades de fAexperi®°nciaso, oportuni
producado de sentidos as criancas.
Na sequéncia, apresenta-se, como cada direito de aprendizagem se
organiza dentro de cada campo de experiéncia no arranjo curricular do territério

rio-grandino.



DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DO TERRITORIO RIO-GRANDINO

ESCUTA, FALA,

CORPO, GESTOSE | TRACOS, SONS, CORES QUANTIDADES,
EU O OUTRO ENOS MOVIMENTOS E FORMAS RENSANENTOE RELACOES E
IMAGINAGAO TRANSFORMAGOES

ESPACOS, TEMPOS,

CONVIVER

com criangas e adultos,
reconhecendo e
respeitando as
diversidades, as
diferentes identidades e
pertencimento étnico-
racial,de género e
religido.

com criangas e adultos
experimentando as

diferentes linguagens

corporais, ampliando o

outro, respeitando as
diferencas entre as
pessoas.

conhecimento de si e do

com criangas e adultos
vivenciando diferentes
manifestagdes
artisticas, culturais e
cientificas.

com criangas e adultos
expressando, por meio
das mudltiplas
linguagens, seu modo de
pensar, imaginar, sentir,
dialogar e conhecer,
respeitando as diferentes
formas de expresséo e
compreensé&o.

com criangas e adultos
investigando o mundo,
ampliando os
conhecimentos
relacionados ao
patriménio cientifico,
ambiental e tecnolégico.

BRINCAR

cotidianamente com

criancas e adultos

desenwolvendo sua
imaginagéo e
solidariedade.

com as potencialidades
de seu corpo e com as
possibilidades de
vivenciar o espago e o
movimento, individual e
coletivamente.

com diferentes sons,
ritmos, formas, cores,
texturas, objetos e
materiais, desenvolvendo
a autoria individual
e coletiva e o
senso critico e
estético.

em diferentes espacos e
tempos com diversificado
repertorio literario,
ampliando suas
experiéncias
emocionais, sensoriais,
sociais
expressivas e
cognitivas.

com materiais,
objetos e elementos da
natureza, instigando a
exploragao, a
curiosidade, a
imaginacéo, a
investigacao,
experieciando a
préatica da
pesquisa.

EXPLORAR

diferentes formas de
interagir com criancas e
adultos, ampliando sua
nogao de mundo e sua
sensibilidade em relacédo
a si e ao outro.

progressivamente a
corporeidade, ampliando
repertério de
movimentos,
percebendo suas
potencialidades e seus
limites, descobrindo o
espago com O corpo.

variadas possibilidades e
combinagdes de
materiais, substancias,
objetos e recursos
tecnoldgicos.

gestos, sons, imagens,
escritas, e demais
recursos, ampliando e
enriqguecendo seu
wvocabulério e outras
formas de expresséo.

caracteristicas do mundo
natural, social, cultural e
cientifico,

compreendendo
gradualmente as nogdes
de espagos, tempos,
quantidades, relacdes e
transformacdes.

PARTICIPAR

de diferentes relagdes
sociais e culturais, das
situagdes do cotidiano,
tanto do planejamento da
gestdo da escola quanto
das atividades propostas
pelo educador/a,
decidindo e se
posicionando na escolha
de brincadeiras, dos
materiais e dos
ambientes atuando como
protagonista desse
processo.

com progressiva
autonomia de situagdes
que enwolvam praticas
corporais e os cuidados
com o corpo,
respeitando as
singularidades e
diferencas.

de decisdes e agoes
relativas a organizagéao
do tempo, espago e
ambiente, das
construgdes,
manifestacdes e
apreciagdes artisticas,
através das multiplas
linguagens, favorecendo
o desenvolvimento da
sensibilidade, da
criatividade e da
expresséo pessoal.

de vivéncias do cotidiano
que envolvam
experiéncias de escuta e
didlogo, desenwlvendo a
expressao, imaginagao,
criagéo, comunicagéo e
organizagéo do
pensamento e das
ideias,
ampliando o acesso aos
conhecimentos
cientificos sociais e
culturais.

de propostas de
investigagéo de
caracteristicas de
elementos naturais,
objetos, situacdes,
espacos, utilizando
ferramentas de
exploracéo e
instrumentos de registro
e comunicagéo.

EXPRESSAR

as outras criancas e/ou
adultos suas
cessidades, emogdes,
sentimentos,
dividas, hipéteses,
descobertas, opinides,
questionamento,
reconhecendo e
respeitando as
diferencas que nos
constituem como seres
humanos.

por meio da linguagem
corporal suas emogdes,
sentimentos e desejos,
promovendo a gradual
emancipacéao e liberdade
de expresséo.

suas emogoes,
sentimentos,
necessidades e ideias
sobre as diferentes
culturas, através da
experiéncia com as
mudltiplas linguagens.

através de situacoes
comunicativas

cotidianas, seus
sentimentos, ideias,
percepgdes, desejos,
com as pessoas com as
quais interage, de
forma a sentir-se segura
e acolhida, respeitando a
individualidade de cada
um/a.

do ambiente, seres vivos,
fendmenos da natureza e

suas obsenacdes,
explicacbes e
representagdes sobre
objetos, caracteristicas

socioculturais.

CONHECER-
SE

desenwolvendo
sua identidade
pessoal, social e
cultural,
constituindo
uma imagem
positiva de si e
de seus grupos
de pertencimento.

nas diversas
oportunidades de
interagdes e brincadeiras
explorando as
potencialidades do seu
corpo.

no contato com

experiéncias artisticas e

culturais, percebendo

suas preferéncias,

interesses, afinidades,

desagrados, tragando

seu préprio percurso
criativo, sendo
respeitado e
respeitando o

outro.

e reconhecer suas
preferéncias por
pessoas,
brincadeiras,
lugares, histérias,
autores, géneros
linguisticos,
desenwlvendo
sua imaginacéo e
criatividade.

ampliando seu
repertério
cientifico,
tecnolégico e de
raciocinio l6gico,
fortalecendo sua
autonomia
através da
indagacéo,
experimentagéo e
formulacéo de
hipéteses acerca
do mundo e de si
mesmas.




Nessa visualizacdo, é possivel compreender todos os direitos por
campos de experiéncias, de modo a favorecer a dinamicidade do dialogo e a
interlocucéo entre os mesmos. Cabe enfatizar que a articulagdo entre os
campos, no cotidiano da Educacao Infantil, € o que fara sentindo na educagéo
promovida em cada instituicao escolar.

Fochi (2015) esclarece que os campos de experiéncias, considerados
como espaco da acdo humana, abrigam o comportamento ludico e, assim,
torna-se imprescindivel a organizacdo de contextos que favorecam o acesso a
um repertério diversificado.

As aprendizagens propostas para essa Etapa, tomadas pelos eixos das
interacdes e brincadeira, buscam efetivar as experiéncias contextualizadas no
Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino, por meio dos
direitos de aprendizagem, promovidas na exploracéo dos diferentes campos de
experiéncias, assegurados nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Os objetivos de aprendizagem estdo organizados, por meio dos campos
de experiéncias, divididos por trés grupos etarios i bebés, criancas bem
pequenas e criancas pequenas 1 que indicam possibilidades de
aprendizagens. Salienta-se que esses objetivos ndo devem ser considerados
de forma rigida, jA que h& diferentes ritmos e interesses na vida e no
desenvolvimento das criangas, bem como uma complexidade e pluralidade nas
formas que elas aprendem, as quais precisam ser consideradas nas praticas
pedagogicas. Esse arranjo curricular ndo modifica a forma de organizacdo dos
grupos etarios, ja desenvolvida no municipio e em cada instituicdo, conforme
previsto na BNCC e no RCG.

Tanto os direitos de aprendizagem, quanto os campos de experiéncias e
0s objetivos de aprendizagem ndo podem ser incorporados as praticas
pedagdgicas de forma isolada, fragmentada, disciplinar.

A segquir, dialoga-se sobre cada um dos campos de experiéncias,
conforme a indicacdo de suas ementas, propostas pela BNCC, bem como
abordam-se os direitos e 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

para o territério rio-grandino.



CAMPO DE EXPERIENCIA EU, O OUTRO E NOS

Contextualizacdo da BNCC

E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas vao constituindo um modo
proprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros modos de vida,
pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem
percepcdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando- se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo que
participam de relacSes sociais e de cuidados pessoais, as criangcas constroem sua
autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio.
Por sua vez, na Educacdo Infantil, € preciso criar oportunidades para que as crian¢as
entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes
atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebracbes e
narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao
outro, valorizar sua identidade, respeitar 0os outros e reconhecer as diferencas que nos

constituem como seres humanos (BRASIL, 2017, p. 40).

DIREITOS DO CAMPO DE EXPERIENCIA EU, O OUTRO E NOS

CONVIVER BRINCAR EXPLORAR PARTICIPAR EXPRESSAR CONHECER- SE
com criangas e cotidianamente com diferentes formas de de diferentes relagdes | as outras criancas e/ou desenwlvendo sua
adultos, criangas e adultos interagir com criancas e | sociais e culturais, das adultos suas identidade pessoal,

reconhecendo e
respeitando as
diversidades,
diferentes
identidades e
pertencimento
étnico-racial,de
género e religido.

desenwolvendo sua
imaginagéo e
solidariedade.

adultos, ampliando sua
nogéo de mundo e sua
sensibilidade
em relacéo a
si e ao outro.

situacdes do cotidiano,
tanto do planejamento da
gestéo da escola quanto
das atividades
propostas pelo
educador,
decidindo e se
posicionando na
escolha de
brincadeiras, dos
materiais e dos
ambientes.

necessidades, emogdes,
sentimentos, davidas,
hipéteses, descobertas,
opinides,
guestionamentos,
reconhecendo e
respeitando as
diferengas que nos
constituem como seres
humanos.

social e cultural,
constituindo uma
imagem positiva de si e
de seus grupos de
pertencimento




01

Objetivos de
Aprendizagem e

Desenvolvimento para

0s Bebés

4+ Envolver-se nos
acontecimentos do
cotidiano, a partir das
interacdes e
brincadeiras com seus
pares, crian¢as de
outras faixas etarias e

0s adultos
+ Desenvolver a
linguagem corporal, a
atencao e a

curiosidade, a partir
das experiéncias com o
préprio corpo, 0s
objetos e 0 espaco em
gue esta inserido,
expressando suas
necessidades e
interesses.

Objetivos de
Aprendizagem e

Desenvolvimento para as
Criancas bem Pequenas

+ Relacionar-se com
criangas e adultos em
diferentes contextos e

situacdes do cotidiano de

forma respeitosa e
solidaria aos sentimentos

e emocdes dos mesmos.

+ Participar de decis6es
coletivas,
compreendendo
progressivamente a
escolha da maioria,
acolhendo as
mesmas e
respeitando-as. .

+ Demonstrar
confianca nas
acles cotidianas
desenvolvendo
uma imagem
positiva de si,
expressando suas
necessidades e
sensacdes em
busca do seu bem
estar.

Objetivos de
Aprendizagem e
Desenvolvimento para as
Criancas Pequenas
+ Perceber as
diferentes emocdes de
cada ser humano, a
importancia da amizade,
da confianca, do
respeito a diversidade,
gerenciando
progressivamente
situacdes de frustracéo,
expressando seus
sentimentos e desejos
através de diversas
formas de comunicagéo.

+ Envolver-se em
decisfes coletivas,
dialogando e respeitando a
escolha da maioria.

4 Conhecer os integrantes
das familias de seu grupo
de convivéncia,
percebendo e respeitando
as diversidades
socioculturais, ampliando o
conhecimento do outro e da
comunidade em que vive.

* Reconhecer-se
enquanto parte
integrante de um grupo
social, construindo sua
propria identidade e
respeitando as
diversidades
socioculturais.
+ Vivenciar um
processo gradativo de
conquista de sua
autonomia, de maneira
independente, com
confianca em suas
capacidades,
reconhecendo suas
limitacBes, interagindo
com diferentes
pessoas.



03

04

02

+ Vivenciar situacoes
desafiadoras,
conquistando

progressiva
autonomia
considerando suas
especificidades, em
diferentes
momentos do
cotidiano.

% Experienciar
situacdes do
cotidiano,
envolvendo-se em
brincadeiras que
proporcionem o
compartilhar de
materiais, objetos,
brinquedos e espacgos
com outras criangas e
adultos.

4+ Comunicar-se
com outros bebés,
criancas de outras
faixas etarias e com
adultos, fazendo uso
de diferentes formas
de comunicacao,
buscando contato,
atencéo e
prolongamento das
situacdes de
interacao.

+ Vivenciar o
processo de
inser¢éo que

respeite o seu tempo
€ oportunize o seu
acolhimento, bem
estar e
pertencimento ao
espaco.

- Vivenciar a
elaboracéo de

combinados

construidos
coletivamentes,
respeitando-os e
questionando-os

guando necessario.

+ Experienciar
situacdes
desafiadoras
conquistando
progressiva
autonomia em
momentos
diferentes
momentos do
cotidiano

+ Vivenciar, nos
momentos de
refeicéo o
manuseio e
exploracédo de
diferentes
utensilios..

+* Conviver com
seus pares, com
criangas de
diferentes
idades e
adultos,
compartilhando
espacos e
objetos.

+ Comunicar-se
com criangas e
adultos, fazendo uso
de diferentes formas
de comunicagéo,
buscando
compreendé-los e
fazendo-se

compreender.

* Participar do
processo de
insercéo e/ou
continuidade,

comunicando seus
sentimentos e
necessidades,

sentindo-se acolhido
e acolhendo ao

outro.

+ Vivenciar

* Compreender e
respeitar as regras de
convivéncia da
sociedade e participar
da elaboracéo de
combinados
construidos
coletivamente.

* Buscar resolver
conflitos de forma
autdbnoma respeitando o
outro, buscando
orientacdo do adulto
guando necessario.

+ Perceber sua
capacidade de realizar
atividades de vida diaria
de forma autbnoma,
contribuindo para o
desenvolvimento da
autoconfianca e da

autoestima.

+ Desenvolver
relacdes
interpessoais
participando,
cooperando e
compartilhando
com criangas e
adultos de forma
autbnoma.

* Comunicar-se,
compreendendo a
importancia de respeitar
0 outro e de também se
colocar no lugar dele,
percebendo através de
diversas situacdes
cotidianas que a
maneira de pensar e
agir é diferente entre as
pessoas.

+* Acolher e ser
acolhido durante o
processo de insergcdo
e/ou continuidade,
expressando seus
sentimentos e
necessidades,
envolvendo-se com
progressiva autonomia.



+ Sentir-se
acolhido e seguro nas
situacdes de
interacao e cuidados
pessoais, através da
escuta e observacao
do adulto.

+ Percebero
préprio corpo e suas
potencialidades,
expressando suas
sensacdes nos
acontecimentos do
cotidiano.

4 Construir
relag6es de vinculos
05 | com seus pares, demais
criangas e adultos,
manifestando interesses
e necessidades, através
de diferentes formas de
expressar- se e
comunicar-se.

%+ Envolver-se
com progressiva
autonomia, sendo
assegurado o respeito
ao seu tempo, nas
situacdes relacionadas
ao cotidano. .

+ Interagir com
criangas e adultos,
enriquecendo 0s
06 conhecimentos através
das vivéncias coletivas
do ambiente escolar.

+ Compreender
progressivamente a
mediacdo de adultos e

momentos
cotidianamente de

fala e escuta,
relatando situacdes e

fatos vividos,

ampliando seu

vocabulario e as

relacdes de respeito.

+ Perceber e
respeitar o seu corpo,
manifestando
interesses e
necessidades.

% Perceber e respeitar
as cararacteristicas
de seu corpo e do
corpo do outro
(criangas e adultos),

%+ Demonstrar
progressiva autonomia
nas situacdes do
cotidiano..

+ Respeitar
gradativamente regras
basicas de convivio social
nas interacoes e
brincadeiras, participando
da construcao de
combinados coletivos.

+ Sentir-se
pertencente a todos os
espagos-ambientes da

escola, explorando e
participando,
cotidianamente dos
mesmos (como refeitdrio,
patio, biblioteca, praca,
ginasio assim como
demais espacos).

+ Criar estratégias,
para a resolucdo dos
conflitos, com a mediacao

+ Desenvolver
progressivamente
relagBes de amizade e
dialogo, demonstrando
sentimento de afeto,
reconhecendo e
respeitando diferentes
emocgdes em si mesmo
€ nos outros.
+ Reconhecer
Seu corpo e expressar
suas sensagdes
vivenciadas em
diferentes momentos.

% Respeitar as
diferencas fisicas,
culturais, étnico-raciais
e de género,
percebendo as
individualidades e
potencialidades de cada
ser humano.

+ Ser autdnomo
progressivamente nas
situacdes cotidianas
relacionadas as suas
necessidades.

+ Conhecer, respeitar

e expressar ideias e
sentimentos sobre
diferentes culturas.

+ Explorar e participar
com autonomia dos
espacos da escola (como
refeitério, patio, biblioteca,
pracga, ginasio assim como
demais espacos),
compreendendo a
importancia de preserva-
los.

% Construir sua
identidade social, pessoal e
cultural a partir do olhar
critico sobre diferentes
realidades culturais.

% Criar estratégias
pautadas no respeito matuo
para lidar com conflitos nas



07 criancas nos conflitos do adulto quando interac@es, a fim de

vivenciados. necessaria, a fim de soluciona- los, ampliando
soluciona- los, ampliando | sua autonomia. Solicitando a
progressivamente sua mediacdo de um adulto
autonomia. somente quando necessario.

CAMPO DE EXPERIENCIA CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Contextualizacdo da BNCC

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais,
coordenados o espontaneos), as criancas, desde cedo, exploram o mundo, o espaco e 0s
objetos do seu entorno, estabelecem relacbes, expressam- -se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens,
como a masica, a danca, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se
expressam no entrelacamento entre corpo, emoc¢do e linguagem. As criangas conhecem e
reconhecem as sensacfes e funcbes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos,
identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a
consciéncia sobre o que é seguro e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na
Educacgdo Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois ele é o participe
privilegiado das praticas pedagogicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacao e a
liberdade, e n&do para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover
oportunidades ricas para que as criancas possam, sempre animadas pelo espirito lidico e
na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos,
gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacao e
uso do espago com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar,
caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se etc.). Tragos, sons, cores e formas i Conviver com diferentes
Manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da
instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar
diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem,
colagem, fotografia etc.), a misica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre outras. Com
base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas proprias
producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons,
tracos, gestos, dancas, mimicas, encenac¢les, canc¢les, desenhos, modelagens,
manipulacdo de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias
contribuem para que, desde muito pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e
critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a
Educacao Infantil precisa promover a participacdo das criancas em tempos e espagos para a
producdo, manifestacédo e apreciacao artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da
sensibilidade, da criatividade e da express@o pessoal das criancas, permitindo que se
apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades,
ao ampliar repertorios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas. (BRASIL, 2017,
p.41)




DIREITOS DO CAMPO DE EXPERIENCIA CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS
CONVIVER BRINCAR EXPLORAR PARTICIPAR EXPRESSAR CONHECER- SE
com criangas e | com criancas e adultos | com as potencialidades progressivamente a de decisGes e agles
adultos, experimentando as de seu corpo e com as
reconhecendo e

diferentes linguagens
corporais, ampliando o
conhecimento de si e do
outro, respeitando as
diferengas entre as
pessoas.

corporeidade, ampliando
repertério de
movimentos,
percebendo suas
potencialidades e seus
limites, descobrindo o

por meio da linguagem
corporal suas emocoes,
sentimentos e desejos,
promovendo a gradual
emancipagéo e liberdade
de expressao.

possibilidades de
vivenciar o espaco e o
movimento, individual e
coletivamente.

relativas a organizagdo
do tempo, espago e
ambiente, das
construgdes,
manifestacoes e

respeitando as
diversidades,
diferentes
identidades e
pertencimento

étnico-racial,de
género e religido.

espago com o corpo.

apreciagoes artisticas,
através das multiplas
linguagens, favorecendo
o desenwlvimento da
sensibilidade, da
criatividade e da
expressao pessoal.

Objetivos de
Aprendizagem e
Desenvolvimento para
0s Bebés

% Demonstrar suas
emocdes, necessidades
e desejos a partir dos
movimentos
progressivos do préprio
corpo, criando
hipbteses,
reconhecendo suas
potencialidades e
limitacBes de forma
auténoma.

% Brincar e interagir
livremente, exercendo
autonomia de fazer
escolhas.

% Vivenciar
experiencias com agua,
terra, areia, palha, barro

e outros elementos
naturais.

Objetivos de

Apr

endizagem e

Desenvolvimento para as
Criancas bem Pequenas

+

Experienciar por

meio de seu corpo
brincadeiras, jogos,

cantigas,

dancas, musicas

e histérias da cultura

regi

onal e local.

+ Vivenciar e explorar
0 mundo por meio da
linguagem corporal
brincando e manipulando

materiais
pedras,
areia,

naturais, (tocos,
folhas, 4gua,
terra), com

utensilios e brinquedos
produzidos com materiais
reais (chaleiras, panelas,
colheres de pau, latas) e
tipicos da cultura local de
acordo com seu interesse

Objetivos de
Aprendizagem e
Desenvolvimento para as
Criancas Pequenas

+ Expressar por meio
de seu corpo sentimentos,
sensacdes e emocgdes, nas
interacBes e brincadeiras,
através das multiplas
linguagens, ampliando seu
repertério e sua cultura.

+ Explorar e
potencializar suas
possibilidades corporais,
favorecendo a

+ autonomia e o
reconhecimento de seu
corpo, contribuindo com
atitudes de cooperacéo.

+ Vivenciar, explorar e
conhecer o mundo por

meio da linguagem corporal

brincando com materiais
naturais (tocos, pedras,
folhas, 4gua, areia, terra)




+Brincar com o
préprio corpo e envolver-
se nas brincadeiras,
construindo estratégias
para movimentar-se e
deslocar-se no espacgo, a
fim de fazer suas proprias
escolhas, de acordo com
seu tempo e com suas
caracteristicas.

+Experimentar
diferentes
espacos/ambiente s
acolhedores que instigue
a curiosidade,
percebendo as posi¢cdes
mais agradaveis para
manipular os objetos com
tranquilidade.

02

+|nteragir com os
movimentos de outros
bebés e outras criancas
ou adultos nas situacdes
de jogos e brincadeiras,
criando suas proprias
acoes.

* Produzir e
reproduzir gestos e
movimentos, percebendo
seu corpo em relacéo ao
espaco, encontrando
estratégias para realizar
determinada acéo, de
maneira autbnoma e
espontanea.

+Dancar livremente
ao som de musicas de
diferentes géneros, de
acordo com seu
interesse.

03

+Participar dos
momentos de narrativas
ou leitura de histérias,
envolvendo-se com
expressodes e gestos.

+Participar de
atividades e brincadeiras
gue possibilitem os
movimentos corporais,
apropriando-se

gradativamente das nocdes

de tempo e espaco.

+Brincar
cotidianamente, em contato
com a natureza e em
diferentes ambientes.

+Experimentar
formas de deslocamento
de seu corpo em espagos
internos e externos
explorando desafios
oferecidos pelo mesmo
com progressiva
autonomia.

%+  Explorar posturas e
movimentos corporais
por meio de atividades
lidicas e significativas
utilizando diferentes
materiais (cordas, panos,
tocos, cones, caixas,
bamboles, bastbes, baldes e
outros) e espagos.

+Vivenciar
momentos de danca e
relaxamento de forma
individual e ou no contato
com o outro e em grupo.

*Interagir através de
movimentos corporais nos
momentos de narrativas ou

leitura de histérias.

como utensilios e
brinquedos produzidos com
materiais reais (chaleiras,
panelas, colheres de pau,
latas) e tipicos da cultura
local de acordo com seu
interesse.

+Compreender através
de mdltiplas experiéncias o
uso de seu corpo,
reconhecendo suas
limitacdes e possibilidades.

+Explorar e brincar em
diferentes espacos, no
contato com a natureza e
em demais ambientes.

+Experimentar
diferentes formas de
movimentacao de seu corpo
em espagos internos e
externos, participando de
passeios aos arredores da
escola, ampliando o
conhecimento e noc¢do de
pertencimento ao bairro e a
sua comunidade.

+  Criar
espontaneamente
movimentos, gestos e
mimicas em brincadeiras e
jogos e diferentes
atividades artisticas,
repeitando o outro.

*Vivenciar
brincadeiras tradicionais
como forma de resgate
cultural e expressédo do

préprio corpo.

+Explorar diversas
formas de interacdo com os
diferentes ritmos musicais.

+«Expressar-se através
da linguagem corporal
contribuindo nos momentos
de contacao de historias.



04

05

+Envolver-se
participando com
progressiva autonomia
em momentos de
cuidados com seu corpo.

+Reconhecer as
pessoas com quem
convive no cotidiano da
escola, estabelecendo
uma relacdo de confianca
e seguranga nas
situages troca e
interacdo, desenvolvendo
atitudes de respeito ao
seu corpo e ao do outro.

+Buscar auxilio
quando sentir algum
desconforto ou
desprazer, relacionados a
ampliacéo dos vinculos e
+expressoes de
suas necessidades.

+Vivenciar
momentos de exploragéo
de materiais distintos
(metal, madeira, plastico,
entre outros), ampliando
as possibilidades de
manuseio e criacao.

«Ampliar as suas
possibilidades no que diz
respeito aos movimentos

de preenséo, pegar,
amassar, empilhar,
montar, encaixar, mover,
lancar, interagir com
objetos de diferentes
formas, cores, pesos,
texturas, tamanhos.

+Demonstrar
progressiva independéncia
no cuidado do seu corpo,
solicitando o auxlilio do
adulto quando necessario.

+Manifestar suas
preferéncias por
determinados alimentos,
bem como demonstrar
interesse por novos,
exercendo a capacidade de
escolha diante de seus
desejos e gostos.

+Participar na
organizacdo dos espagos
coletivos como na hora da
alimentacéo, da
brincadeira, da higiene e
demais momentos do
cotidiano.

«Ampliar as
experiéncias manuais a
partir de atividades e
brincadeiras que envolvam
o desenho, pintura,
modelagem e colagem
através do uso de materiais
diversificados como
carvao, argila, areia, folhas,
sementes, corantes
naturais entre outros.

+ Utilizar a linguagem
corporal por meio de
gestos posturas e ritmos
para expressar-se e
comunicar- se favorecendo
as interag0es.

+Cuidar de si
progressivamente de forma
autonbma em busca de
conforto e bem estar.

+Servir-se e alimentar-
se gradativamente,
exercendo sua autonomia e
capacidade de escolha
diante de seus desejos e
gostos.

+Colaborar na
organizagdo e manutencao
dos espacos coletivos como
na hora da alimentacao, da
brincadeira, da higiene e
demais momentos do
cotidiano.

+Experienciar
atividades manuais como o
desenho, a pintura, a
modelagem e a colagem,
utilizando materiais
diversificados como carvao,
argila, areia, folhas,
sementes, corantes naturais
entre outros.

+Brincar e construir
brinquedos com materiais
diversificados, de diferentes
pesos, formas, tamanhos,
espessuras, texturas, que
potencializem a descoberta,
a criatividade e a interacao,
favorecendo a compreensao
de suas habilidades e de
suas limita¢des, superando-
se cotidianamente, se assim
for seu desejo.

*Vivenciar
experiéncias corporais a
partir da exploracao de
elementos como a luz, a
sombra, 0 vento, a agua, a
terra, entre outros.



CAMPO DE EXPERIENCIA TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Contextualizacdo da BNCC

Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, Culturais e cientificas, locais e universais,
no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual,
entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens,
criando suas proprias produgfes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e
individual) com sons, tracos, gestos, dangas, mimicas, encenacdes, canc¢fes, desenhos,
modelagens, manipulacdo de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas
experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as crian¢gas desenvolvam senso
estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca.
Portanto, a Educacédo Infantil precisa promover a participagdo das criancas em tempos e
espacgos para a producdo, manifestacdo e apreciacdo artistica, de modo a favorecer o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criancas,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem
suas singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas experiéncias e vivéncias
artisticas (BRASIL, 2017, p. 41).

DIREITOS DO CAMPO DE EXPERIENCIA TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS

CONVIVER BRINCAR EXPLORAR PARTICIPAR EXPRESSAR CONHECER- SE

com criangas e
adultos vivenciando
diferentes
manifestagdes
artisticas, culturais
e cientfficas.

com diferentes sons,
ritmos, formas, cores,
texturas, objetos e
materiais, desenvolvendo
a autoria individual
e coletiva e o
senso critico e
estético.

variadas possibilidades e
combinagGes de
materiais, substancias,
objetos e recursos
tecnolégicos.

de decisdes e acles
relativas a organizacao
do tempo, espaco e
ambiente, das
construcoes,
manifestacdes e
apreciacdes artisticas,
através das multiplas
linguagens, favorecendo
o desenwlvimento da
sensibilidade, da
criatividade e da
expressao pessoal.

de decisdes e acdes
relativas a organizacdo
do tempo, espaco e
ambiente, das
construgdes,
manifestagdes e
apreciacdes artisticas,
através das muiltiplas
linguagens, favorecendo
o desenwlvimento da
sensibilidade, da
criatividade e da
expressao pessoal.

no contato com
experiéncias
artisticas e culturais,
percebendo
suas preferéncias,
interesses, afinidades,
desagrados, tracando
seu proprio percurso
criativo, sendo
respeitado e
respeitando o
outro.




Objetivos de
Aprendizagem e
Desenvolvimento para os
Bebés

4+ Brincar com os
elementos da natureza
Nos espacos internos e

externos da escola

percebendo tons,

formas,cheirosesons

produzidospelocorpo e
pelos
diferentesmateriais.

%« Explorar o corpo,
diferentes materialidades
o1 e fontes sonoras
cotidianas, através das
interacBes, brincadeiras
e vivéncias culturais.

+ Utilizar-se do
corpo, experimentando
com autonomia o contato
com diferentes cores,
texturas, densidades,
formatos, modelagens,
construindo seus
préprios tracos.

02

Objetivos de
Aprendizagem e
Desenvolvimento para as
Criancas bem Pequenas

+ Confeccionar
objetos explorando a
sonoridade e
sensorialidade, a partir de
materiais diversos,
brincando e
acompanhando musicas e
dancas do repertério
cultural regional, local.

# Criar sons a partir
do préprio corpo e através
das interacdes com seus

pares e com adultos.

£  Ouvir diferentes
genéros musicais, além
dos convencionalmente
utilizados ampliando o
repertorio.

+ Compor musicas
utilizando diferentes
instrumentos e objetos,
desenvolvendo,
gradativamente,
experiéncias ritmicas.

+ [Expressar-se
livremente por meio de
multiplas linguagens,
explorando materiais
diversos (tinta, aquarela,
carvdo, giz, lapis, papel,
argila, massa de modelar,
entre outros).

+ Produzir
construcdes e objetos

Objetivos de
Aprendizagem e
Desenvolvimento para
as Criancas Pequenas

+ Brincar com a
diversidade de sons
oriundos de materiais
diversos (utensilios
domeésticos, elementos
da natureza,
instrumentos musicais
e outros objetos).

+ Vivenciar
experiéncias musicais
através do manuseio e

confeccéo de diferentes
instrumentos.

% Ouvir, sentir e
cantar cancoes de
diversos géneros,

estilos,épocas e

culturas,

acompanhando e

produzindo musicas e
reconhecendo também
0s sons da natureza.

%+ Produzir sons
com o corpo, (palmas,
passos, estalos,
assovios, sopros, entre
outros), reconhecendo
suas diversas
possibilidades.

+ [Expressar-se
livremente por meio das
multiplas linguagens e
experiéncias criando
producdes
bidimensionais e
tridimensionais.

+ Vivenciar
diferentes formas de
expresséo e linguagens



%+ Envolver-se em
diferentes situacdes
cotidianas que convidem
a criar sons com 0 corpo
e/ou objetos/
instrumentos ao escutar

03 e improvisar musicas.

tridimensionais brincando,
montando, encaixando
materiais diversos, tanto
naturais
(tocos,pedras,folhas
folhas, semestes, areia,
barro e outros) como
industrializados (potes,
caixas, tampas, tecidos e
outros).

+ Visualizar e apreciar
as préprias produgdes na
sala referéncia, nos
espacos da escola e
também no entorno da
mesma (comunidade

+ escolar).

+ Desenvolver a
sensibilidade e a
percepc¢do de sonoridades
diversas, reconhecendo e
(re)produzindo sons da
natureza (canto de
passaros, sons de
animais, barulho do vento
e da chuva, entre outros),
sons da cultura (vozes
humanas, sons de
instrumentos musicais,
produzidos por maquinas
e objetos, entre outros).

como a pintura, a
modelagem, a colagem,
a fotografia, entre
outros, criando suas
producdes artisticas ou
culturais, exercitando a
autoria coletiva e
individual.

+ Compor os
espagos da sala
referéncia e/ou da
escola com suas
producgdes de forma
participativa e
democrética.

% Vivenciar as
qualidades e
potencialidades do som
e da voz (timbre,
intensidade, duracéo,
altura), utilizando-as
para potencializar a
oralidade.



CAMPO DE EXPERIENCIA ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINACAO

Contextualizacdo da BNCC

Desde 0 nascimento, as criangas participam de situacdes comunicativas cotidianas com as
pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé sao os
movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, 0 sorriso, 0 choro e outros recursos
vocais, que ganham sentido com a interpretacdo do outro. Progressivamente, as criancas
vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de expressao e de
compreenséo, apropriando-se da lingua materna i que se torna, pouco a pouco, seu veiculo
privilegiado de interacdo. Na Educacéo Infantil, & importante promover experiéncias nas
guais as criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois
€ na escuta de histérias, na participagdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas
elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as mdltiplas linguagens que
a crianca se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.
Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto
familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concep¢do de lingua escrita,
reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na
Educacéo Infantil, a imersédo na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e
das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil,
propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criancas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliagdo do
conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas,
cordéis etc. Propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciagdo entre ilustragcfes e escrita, a aprendizagem da dire¢do da escrita e as formas
corretas de manipula¢@o de livros. Nesse convivio com textos escritos, as crian¢as vao
construindo hipéteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas
e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao convencionais, mas
ja indicativas da compreensdo da escrita como sistema de representacdo da lingua

(BRASIL, 2017, p. 42).




DIREITOS DO CAMPO DE EXPERIENCIA ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

expressando, por
meio das multiplas
linguagens, seu
modo de pensar,
imaginar, sentir,
dialogar e
conhecer,
respeitando as

repertorio literario,
ampliando suas
experiéncias
emocionais, sensoriais,
sociais
expressivas e
cognitivas.

recursos, ampliando e
enriquecendo seu
wvocabulério e outras
formas de expresséo.

experiéncias de escuta e
didlogo, desenwolvendo a
expresséo, imaginagao,
criacdo, comunicagéo e
organizag&o do
pensamento e das
ideias,
ampliando o acesso aos

cotidianas, seus
sentimentos, ideias,
percepcoes, desejos,
com as pessoas com as

CONVIVER BRINCAR EXPLORAR PARTICIPAR EXPRESSAR CONHECER- SE
com criangas e | em diferentes espacgos e | gestos, sons, imagens, |de vivencias do cotidiano| através de situagdes e reconhecer suas
adultos tempos com diversificado escritas, e demais que envolvam comunicativas

preferéncias por
pessoas,
brincadeiras,
lugares, histérias,
autores, géneros

quais interage, de linguisticos,
forma a sentir-se segura desenwolvendo
e acolhida, respeitando a sua imaginacgao e
individualidade de cada criatividade.

diferentes formas
de expressao e
compreens&o.

conhecimentos
cientificos sociais e
culturais.

um/a.

Objetivos de
Aprendizagem e
Desenvolvimento para
0s Bebés

+ Reconhecerasie

ao outro, por meio
da comunicacéo oral
e visual, a partir das
vivéncias cotidianas.

01
+  Participar e
interagir com autonomia
nos momentos que
envolvam a masica e a
literatura.
02

Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento para as
Criancas bem Pequenas

+« Conversar com
criangas e adultos em
diferentes situacdes
cotidianas, expressando
suas necessidades,
opinides, pensamentos,
preferéncias.

+ Desenvolver o
interesse por escutar
relatos de seus colegas,
demonstrando respeito.

+ Divertir-se criando
diferentes sons e
combinacgdes, através de
rimas, de imitacbes e de
entonacdes dos
personagens de histérias,
de musicas de animais,
dentre outros.

Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento para as
Criancas Pequenas

+ Expressar ideias,
desejos e sentimentos
sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral,
do desenho e das
experiéncias de escrita
(escrita espontanea
partindo de seu interesse
e de suas hipéteses.

+ Conhecer diferentes
culturas expressando suas
opinides e seus
sentimentos, respeitando-
as.).

+ Conhecer, explorar,
recontar e criar
brincadeiras cantadas,
poemas, parlendas,
cantigas folcléricas,
declamacoes, trava-
linguas e cancdes
(dentre outras
possibilidades),
inventando rimas,
aliteracdes, ritmos e

melodias.




+ Experienciar a
literatura, através das
historias lidas ou
contadas, percebendo as
ilustrac@es, apropriando-
03 se das_ dliversas
materialidades,
ampliando a linguagem
oral.

- Observar e
manusear os livros,
expressando-se de
diferentes formas ao

interagir com as

04 jlustracBes e narrativas.

+  Envolver-se
progressivamente, de
forma autbnoma aos
acalantos, cantigas de

roda, poesias e
parlendas, percebendo

as variacbes de
entonacao, explorando

05 ritmos e sonoridades.

+  Expressar-se

usando diferentes

formas de comunicacédo

protagonismo criando e
complementado histdrias

%+ Manusear e
compreender
gradativamente a funcéo
de diferentes aportes da
cultura escrita (jornal,
revista, livros, gibis, entre
outros)

% Interagir com

oralmente, utilizando

recursos de imagens,

fantoches, aderecos,
dramatizacao.

+ Relacionar imagens a
escrita, levantandohipoteses
de forma espontanea.
Levantando hipéteses de
forma esponténea.

+ Recontar histérias

ouvidas a partir de sua
interpretacéo.

+ Interagir com a histéria
narrada, perguntando,
guestionando e relatando
fatos sobre o tema
abordado, ouvindo os
demais colegas e
aprendendo a respeitar as
diferentes opinides.

+ Dramatizar, se for de
seu interesse, histérias
ouvidas ou criadas através
do préprio corpo ou de
materiais
potencializadores.

4 Decidir
coletivamente formas de
encenacodes sobre o
entendimento das
histérias, usando
diferentes recursos,
dentre eles os
tecnoldgicos.

+ Recontar
coletivamente histéria
ouvida, reinventando-

%« Compartilhar com
adultos e criangas relatos,
experiéncias e vivéncias

significativas de seu a, tendo o
cotidiano. professorcomo
escriba.

+ Compreender
através da escuta de
histérias, que a fala
representa a escrita.

+ Participar de reunibes
e/ou assembléias para que
decidam os rumos de
vivéncias ou situagdes

cotidianas.
+ Participar de registros

de criacdo de histérias ou

relatos, juntamente com a

familia, através de desenho
e escrita espontanea.

+ Envolver-se nas
decisdes e escolhas do
contexto escolar, através
de assémbleias e reunides
gue promovam a
participagdo democratica.

+ Construir suas
proprias histérias, orais,
desenhadas e/ou escritas

+ Ampliar a oralidade e o
vocabulario, criando e
contando histérias com base



com adultos e criancas,
através de movimentos,
gestos, balbucios e fala.

*  Explorar de forma | %

autdbnoma, diferentes
materiais impressos
e audiovisuais,
fazendo o uso deles
nas interacdes e
07 brincadeiras.

+ Envolver-se em
momentos de escuta de
histérias de diferentes
géneros.

08

* Explorar na
brincadeira de faz-
de-conta, diferentes
instrumentos e
suportes de escrita.

09

em imagens ou temas
sugeridos, através de
diferentes recursos.

Interagir com diferentes
materiais impressos e
audiovisuais, fazendo o uso
deles nas interacfes e
brincadeiras, compreendendo
gradativamente seus usos
sociais.

+ Ouvir a leitura de textos
de diversos géneros,
interagindo e ampliando o
seu vocabulario.

%+ Comunicar ideias,
sentimentos, historias,
registrando através de

desenhos, rabiscos, tragos e
outras formas de expressao
inventadas.

% Representar o
comportamento de leitor,
folhando livros para contar
histérias para os colegas
através das imagens e de
sua proépria releitura.

espontaneamente,
individual ou
coletivamente, registrando
vivéncias do cotidiano,
destacando fatos
significativos a partir de
seu entendimento.

+  Vivenciar
cotidianamente a escuta de
diferentes géneros textuais,

levantando hip6teses sobre os
mesmos e sobre a linguagem
escrita.

+* Conhecer obras
artisticas de difentes
culturas, etnias, regides,
nacionalidades,bem como
da cultura local.

+ Participar na
elaboracao de convites,
bilhetes e cartas

+  Selecionar livros e
textos de sua preferéncia e
interesse para leitura de um
adulto ou para sua prépria

leitura.

+  Acessar livremente
diferentes aportes literarios no
seu cotidiano.

+  Participar da escolha
das leituras do cotidiano de
forma individual ou coletiva

+  Conhecer a funcéo
social da escrita e brincar com
diferentes materiais que
permitam a criagédo de
hip6teses.

+  Criar hipéteses em
relacdo a linguagem escrita, a
partir de seu préprio nome e
de seus colegas.

+  Utilizar o seu nome e
de seus colegas, por escrito,
como recurso de pesquisa
para a escrita espontanea, se
for de seu interesse.



CAMPO DE EXPERIENNCIA ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,
RELACOES E TRANSFORMACOES

Contextualizacdo da BNCC

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes 1 As criancas vivem inseridas
em espacos e tempos de diferentes dimensfes, em um mundo constituido de fendmenos
naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos
espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.).
Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os fendmenos
atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacg8es da natureza, os diferentes (42 tipos
de materiais e as possibilidades de sua manipulacéo etc.) e o mundo sociocultural (as
relacbes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e em que
trabalham essas pessoas; quais suas tradic6es e seus costumes; a diversidade entre elas
etc.). Além disso, nessas experiéncias € em muitas outras, as criangas também se
deparam, frequentemente,

com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacéo,

relacbes entre quantidades, dimensdes, medidas, comparacdo de pesos e de

comprimentos, avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas geométricas,
conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente
agucam a curiosidade. Portanto, a Educacéo Infantil precisa promover experiéncias nas
guais as criancas possam fazer observagfes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informacao para buscar respostas as suas
curiosidades e indagagdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para
gue as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam

utiliza-los em seu cotidiano (BRASIL, 2017, p. 42-43).

DIREITOS DO CAMPO DE EXPERIENCIA ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGCOES E

TRANSFORMAGCOES
CONVIVER BRINCAR EXPLORAR PARTICIPAR EXPRESSAR CONHECER- SE
com criangas e com materiais, caracteristicas do mundo de propostas de suas observagoes, ampliando seu
adultos objetos e elementos da | natural, social, cultural e investigacao de explicagdes e Repertorio cientffico,

investigando o
mundo, ampliando
os conhecimentos

relacionados ao

patriménio
cientifico,

ambiental e
tecnoldgico.

natureza, instigando a
exploragéo, a
curiosidade, a
imaginacéo, a
investigacéo,

experieciando a
prética da
pesquisa.

cientifico,
compreendendo
gradualmente as nogdes
de espagos, tempos,
quantidades, relacoes e
transformagdes.

caracteristicas de

elementos naturais,

objetos, situacdes,

espacos, utilizando
ferramentas de

exploragédo e
instrumentos de registro

e comunicagao.

representacées sobre
objetos, caracteristicas
do ambiente, seres vivos,
fenémenos da natureza e
socioculturais.

tecnoldgico e de
raciocinio légico
fortalecendo sua
autonomia, através da
indagacéo,
experimentacéo e
formulagéo de
hipéteses acerca
do mundo e de si
mesmas.




Objetivos de
Aprendizagem e
Desenvolvimento para
0s Bebés

% Explorar os
objetos e materiais de
diferentes texturas,
odores, cores, sabores,
gostos e temperaturas.

01

+ Vivenciar
situacdes de contato
com a natureza,
despertando interesse e
curiosidade pela luz
solar, chuva, vento, terra,
seres vivos (animais e
plantas), experimentando
e apropriando- se de
diferentes espacos e
materiais.

*  Exploraro
ambiente por meio de
seus sentidos,
observando,
manipulando,
experimentando e
fazendo descobertas.

02

03

+ Participar de
brincadeiras com areia,
com agua, com grama,

manifestando
curiosidade frente aos
elementos da natureza,
experimentando- os de

acordo com seu
interesse.

Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento para as
Criancas bem Pequenas

% Explorar materiais de
diferentes texturas, massas e
tamanhos, percebendo suas

caracteristicas, semelhancas e

diferencas, por meio da

investigacdo e da brincadeira

+ Observar, relatar e
descrever momentos do
cotidiano e fenbmenos

naturais, compreendendo

suas transformacdes e

relacdes de causa e efeito.

4 Plantar, cuidar, ver
crescer, colher, observar e
admirar o ciclo de vida de

plantas diversas, nos espacos
da escola e no seu entorno

+ Sentir-se pertencente a
todos os espacos da escola de
forma a interagir com recursos

e elementos oferecidos no

ambiente escolar
+ Compartilhar, com
outras criancas e adultos,
situacdes de protecdo e

cuidado com o meio ambiente

e com 0s animais.

Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento para as
Criancas Pequenas

+ Estabelecer, através
da brincadeira livre ou
dirigida, relacbes de
comparacédo entre objetos,
observando suas
propriedades, semelhancgas e
diferencas.

+ Experienciar, observar
e representar através de
variadas linguagens
experimentos envolvendo
fendmenos naturais e
artificiais.

% Participar de projetos
de seu interesse explorando
diversas fontes de pesquisa,

ampliando o conhecimento
sobre a natureza, fendbmenos
e sua conservacao,
incentivando o levantamento
de hipoteses e a construcao
de argumentos.

+ Manusear e
compreender a funcéo de
diferentes aportes como
subsidio para pesquisa.

+ Sentir-se pertencente
ao ambiente experienciando
situacdes de aprendizagens

gue envolvam as questdes
ambientais.

+ Participar dos
processos gue envolvem a
plantacao, o cuidado, o
desenvolvimento e colheita de
plantas e hortalicas diversas.

%+ Passear pelos
arredores da escola e
observar seu entorno,

ampliando o conhecimento do
bairro, identificando suas
fragilidades e riquezas,
propondo estratégias de



+ Usar o corpo para
apropriar- se e explorar
0 espaco,
experimentando
possibilidades, desafios
espaciais, buscando
encontrar estratégias
para soluciona-los.

- Manipular
materiais diversos,
estruturados e nao

estruturados,

percebendo
asdiferencas
semelhangas entre
eles.

+ Vivenciar no
cotidiano da escola
diferentes
movimentacoes e
ritmos nas interacoes
e brincadeiras (em
dancas, balancos,
escorregadores. etc.)

04

06

07

+ Vivenciar as acbes e
movimentos realizados no
espago e no tempo,
compreendendo as rela¢des
espaciais e temporais no
cotidiano.

#«  Criar e brincar com
colecdes de objetos e
materiais diversos, naturais
e reutilizaveis, explorando
semelhangas, diferencas e
caracteristicas.

+ Explorar conceitos
basicos de tempo através
de movimentos corporais,

brincadeiras, historias,
deslocamentos nos
espacos da escola e nos
diferentes momentos do
cotidiano.

+ Contar oralmente
através de cancdes,
histérias, jogos, brincadeiras
e vivéncias do cotidiano.

+ Participar da
organizacéo e da distribuicéo
de materiais e objetos que
fazem parte do cotidiano.

transformacédo quando
necessario.

+ Registrar coletivamente
observac6es, manipulacdes
e medidas usando multiplas

linguagens

* Reconhecer objetos
e elementos da natureza,
de acordo com suas
caracteristicas,
semelhancgas e diferencas,
através da interacéo e
brincadeira.

+ Compreender
conceitos béasicos de
tempo vivenciados no
cotidiano, bem como
nocdes tempo (antes,

agora e depois) e
informacdes cronolégicas,
como por exemplo, as
relacionadas a sua data de
nascimento.

+ Relatar fatos
importantes, através da
participacdo da familia
ou responsaveis, sobre
a sua histérias de vida e

de seus familiares.

«  Compreender e
respeitar as caracteristicas,
limitacdes e possibilidades

de cada geracéo.

%+ Perceber que os
nameros estdo presentes
em diferentes contextos e
materiais (livros, revistas,

cardapios, roupas, calgcados,
casas), participando, no
cotidiano escolar, de
situacdes que promovam a
organizacao e distribuicéo
de materiais e objetos.

+  Participar de
brincadeiras e jogos que
explorem o raciocinio
I6gico e a compreensao
de quantidades.



08

+ Explorar
coletivamente a
contagem de materiais,
brinquedos, objetos e
pessoas presentes no

+ Vivenciar situacoes
desafiadoras que
promovam a
participacéo,
reflexéo e
argumentacéo sobre
a matemética na
vida cotidiana.

+ Realizar a contagem
de materiais, brinquedos,
objetos, pessoas, entre
outros presentes no
cotidiano, relacionando

cotidiano. gquantidades a simbologia
numérica, através de
jogos, brincadeiras e

interacdes, conforme seu

interesse.

+ Jogar e participar de
brincadeiras que envolvam
a contagem.

+ Brincar com diferentes
instrumentos de medicéo,
explorando a sua fungéo,

expressando suas
investigacoes, através de
variadas entre elas
graficos, tabelas e
ilustracdes.linguagens,
entre elas gréficos, tabelas
e ilustracdes.

+ Experienciar nocées
temporais como dias,
semanas, meses e anos,
bem como nog¢Bes espaciais
e geograficas do seu
contexto.

O Documento Orientador Curricular do Territério Rio-grandino organiza-
se de forma a possibilitar que cada instituicdo incorpore suas especificidades
culturais e territoriais, a fim de enriquecer as experiéncias desenvolvidas em
seu cotidiano e de fomentar o pertencimento da comunidade que esta inserida.

O processo educativo na Educacéo Infantil legitima-se através de um
curriculo centrado nas interagbes e brincadeiras, que constituem este novo
arranjo curricular proposto pela BNCC e desafia cada instituicdo escolar a
reorganizar suas propostas pedagogicas. Aos/as profissionais que atuam
nessa etapa amplia-se as possibilidades de trabalho, a fim de garantir os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos bebés, das criancas bem

pequenas e pequenas.






16 PROFISSIONAIS DA EDUCACAO INFANTIL E FORMACAO
CONTINUADA

As instituicbes de educacdo sdo compostas por um coletivo de
diferentes profissionais, em consonancia com a legislacdo vigente e a proposta
pedagogica da escola. No ambito da Educacao Infantil, esses profissionais
constituem um grupo composto por todos/as que atuam nas relacdes de cuidar
e educar dentro do espaco escolar, com func¢fes distintas, mas dialégicas. Ao
considerar que as criancas aprendem pelo exemplo e pela interacdo, compete
a todos/as o comprometimento com o desenvolvimento integral da crianca.

Segundo a Proposta Pedagogica Municipal para a Educacao Infantil,
os/as profissionais da Educacéo

[...] contribuem na vis&o que a crianga vai construir sobre si e o outro,
através das suas praticas, atitudes e formas de interagir e acolher [...]
mediando as relacbes entre elas e o mundo que as cerca,

cooperando na compreensdo que as criancas fazem do meio social,
cultural e ambiental (2015, p.47).

Dentre os/as profissionais que atuam nesta Etapa, cabe mencionar a
importancia dos/as auxiliares de Educacao Infantil, atendentes e monitores/as,
os/as quais compartilham com os/as professores/as e as criancas, experiéncias
e vivéncias da relacdo entre cuidar e educar. Assim, ha necessidade desses
profissionais participarem dos espacos formativos, com objetivo de qualificar a
pratica educativa.

Com os desafios propostos a partir da normatizacdo da Base Nacional
Comum Curricular, dentre eles, a garantia dos direitos de aprendizagem da
crianca e o desenvolvimento das dez competéncias, € fundamental que
todos/as os/as profissionais da educacdo estejam envolvidos/as na
reorganizacdo da proposta pedagogica, bem como na construcdo dos
curriculos, em busca da efetivacdo de uma formacéo integral.

Cabe considerar que a formacdo continuada desses/as profissionais
possibilita a construcdo de novos sentidos e significados, a acéo partilhada e a
aproximacéo de diferentes saberes, que contribuem para a transformacao das
acOes pedagogicas, processo esse que possibilita articular teoria e pratica de

forma indissociavel.



O encontro coletivo e a possibilidade de refletir sobre teoria e pratica
constroi uma acéo educativa onde a crianca é 0 centro do processo, com a
capacidade de ver o mundo e interagir sobre ele. Os/as diversos/as
profissionais que estdao envolvidos/as no cotidiano da Educacao Infantil
precisam pensar e refletir sobre suas a¢des pedagogicas, a fim de alcancar a
gualidade no atendimento das criancas.

Essas reflexdes possibilitam construir um saber que seja coerente com a
indissociabilidade de educar e cuidar, as quais sao efetivadas no cotidiano
escolar. Assim, o fazer pedagdgico, as atribuicbes e a identidade desses
profissionais estdo em constante construcdo, onde é fundamental nesse
processo tanto a sua valorizacdo quanto sua formacdo continuada. Mais do
que possibilitar uma reflexdo, a formacéo possibilita direcionar o grupo de
professores/as, dentro das escolas, para um trabalho que atenda aos objetivos
estabelecidos coletivamente.

Na perspectiva da atuacdo docente, a Proposta Pedagdgica Municipal
de Educacao Infantil (2015, p. 4 9) r es s . trabalhar .c@m cfiancas
pequenas e bem pequenas nos possibilita encontrar um caminho de
possibilidades, descobertas e enclant ament
professor/a esteja atento a cada crianca e ao grupo, na busca de compreender
os significados por elas atribuidos e enriquecer o processo de aprendizagem.

No viés desse entendimento, ser professor/a de Educacéo Infantil € uma
tarefa que requer, além de formacdo, um comprometimento e um planejamento
qgue busque favorecer o desenvolvimento integral da crianca. Nesse sentido,
afirma-se a importancia da garantia de espacos de formac&o continuada no
contexto de cada escola, visando que os/as profissionais que atendem essa
Etapa possam estudar dialogar, socializar, planejar e avaliar continuamente o

trabalho pedagogico.



CONSIDERACOES FINAIS

O Documento Orientador Curricular do Territorio Rio-grandino € um
documento que reune aspectos, principios e concepg¢des fundamentais no
reconhecimento da Educacdo Infanti como primeira Etapa da Educacao
Basica, a fim de assegurar uma proposta curricular que considere as
especificidades regionais e locais, expressas nos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento e que, principalmente, consolide um curriculo que contemple
as criangas, as interagdes e a brincadeira como centro do processo educativo.

E imprescindivel destacar que se almeja um curriculo que assegure o
direito da crianca de aprender e de se desenvolver por meio das mdultiplas
linguagens, articuladas aos Campos de Experiéncias, organizacdo essa que
possibilitara as criancas atribuirem sentidos e significados de si e do mundo.

Dessa forma, busca-se um curriculo que acolha as criancas, suas
particularidades, necessidades, anseios, que demarque a sua intencionalidade
educativa, expressada nas experiéncias e vivéncias cotidianas que envolvam
as interacbes, a ludicidade, a criatividade, o protagonismo e autoria das
criancas.

Cabe ressaltar a importancia do papel do/a professor/a nesse processo,
sendo fundamental o seu olhar atento, interessado e sensivel frente as
expectativas, aos desafios e as experimentacbes vivenciadas com e pelas
criancas.

Expressa-se, nesse documento, 0 compromisso do curriculo em construir
uma educacao para todos/as e com todos/as, que considere a diversidade, as
diferencas, as desigualdades, a fim de oportunizar igualdade de condicdes e de
participacdo coletiva nas instituicbes educativas. Assim, € necessario
estabelecer a parceria e o comprometimento entre os/as professores/as,
familiares e/ou responsaveis e criancas, em favor de uma educacao
democratica e de qualidade.

Ao finalizar este documento, é imprescindivel reforcar a importancia de
cada instituicdo escolar na consolidacdo do Documento Orientador Curricular
do Territério Rio-grandino para a Educacdo Infantil, de maneira a integrar, nas
praticas pedagogicas e cotidianas, o cuidado e a educacdo, assim como 0s

conhecimentos e aprendizagens fundamentais para essa Etapa. Dessa



maneira, o presente documento tem o intuito de colaborar na reelaboracéo das
Propostas Politico Pedagogicas das instituicbes escolares, ao constituir-se

como uma referéncia curricular do territorio.
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ANEXOS

Conforme mencionado no texto inicial do documento, a fim de evidenciar
os resultados dos dialogos e registros organizados nos encontros formativos,
apresentamos a seguir, os graficos, os quais ilustram os referidos dados desse

processo formativo.



ANEXO A - Aproximagédo entre os Objetivos da PPMEI e Campos de
Experiéncia da BNCC: Bebés

1- Possibilitar momentos de
inser¢ao que acolham as criangas e as
familias na escola;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

2- Estabelecerumarelagaode
confianga com as criangas e familias;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS




3- Possibilitar momentos de
interacao entre os bebés, criangas
pequenas e adultos da institui¢ao

escolar, qualificando assim as...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-:I_‘_H
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO EJ_‘_‘_|
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS -J_L||
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |

11 [ |
O EU, O OUTRO E O NOS ]

4- Promovera comunicagao
durante os diversos momentos do
cotidiano entre adultos e criangas,

dando significado as manifestagoes...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS ]
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

5- Respeitar os desejos e
necessidades dos bebés e das
criangcas bem pequenas,
possibilitando que elas conhe¢cam a...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS
O EU, O OUTRO E O NOS




6- Garantir que toda agao com

bebés e criangas bem pequenos

tenham as praticas de cuidado e
educacao articuladas;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |

O EU, O OUTRO E O NOS |
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7- Participar com os bebés e
criangas bem pequenas das
brincadeiras;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
O EU, O OUTRO E O NOS |
0 5 10 1I5 20 25 3IO
8- Garantir a brincadeira como
linguagem que manifesta as
expressoes das criangas;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
O EU, O OUTRO E O NOS |
0 5 10 1I5 20 25 3IO




9- Valorizar e incentivar a
brincadeira coletiva e individual;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

10- Possibilitar que a crianga brinque
em espacos livres e também em
ambientes pensados para a faixa

etaria, os quais estimulem a...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |

O EU, O OUTRO E O NOS |

11- Favorecer o senso de
pertencimento a todos os espagos da
escola de forma a interagir com
recursos e elementos oferecidos no...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |

O EU, O OUTRO E O NOS |




12- Proporcionar que os bebés e as
criangas pequenas explorem
ativamente os espacos onde se
inserem: tanto internos, quanto...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

30

13- Organizar o ambiente de forma
que os brinquedos e os livros de
histdrias estejam em locais de livre
acesso em todos os momentos;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...:
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E..._
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS i
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS i
O EU, O OUTRO E O NOS
0 5 10 15 20 2I5
14- Garantir o direito dos bebés e
criangas bem pequenas a momentos
de privacidade e quietude;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
O EU, O OUTRO E O NOS |
0 5 10 1I5 20 25 ?:0




15- Promover passeios e atividades
fora do ambiente escolar;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

T |/ T
0 5 10 15 20 25 30
16- Potencializar as multiplas
linguagens: oral, musical, plastica,
emocional, da natureza;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
OEU,OOUTROEO NOS |

0 5 10 15 2I0 25 30 3:5




17- Oferecer momentos de contagao
de historias que envolvam a fantasia
e o imaginario dos bebés e das
criangas pequenas;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
O EU, O OUTRO E O NOS |

35

0 5 10 15 20 25 30
18- Possibilitar oportunidades de
manipulag¢ao, transformagaoe
combinacao de materiais variados;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
OEU,OOUTROEO NOS |
0 5 10 15 2I0 25 30 ?:5
19- Possibilitar o contato com
elementos da natureza, gravetos,
areia, argila, pedrinhas, agua e
outros;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...:
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E..._
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS i
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS i
O EU, O OUTRO E O NOS
0 5 10 1I5 20 25 3I0




20- Proporcionar a utilizacao de
diferentes materiais, texturas, sons,
aromas, tamanhos, formas, cores e

sabores;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
O EU, O OUTRO E O NOS |

40

21- Brincar com as criangas tendo a
musica, parlendas, poesias e
fantoches como instrumentos
estimuladores;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...:
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E..._
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS i
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS i
O EU, O OUTRO E O NOS
0 5 10 15 2I0 25 30 3I5
22- Promover a apreciacao de
diferentes ritmos, melodias, sons e
vozes, géneros e estilos musicais;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
OEU,OOUTROEO NOS |
0 5 10 15 2I0 25 30 ?:5




23- Provocar situagoes que agucem a
curiosidade das criangas;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

24- Incentivar a progressiva
autonomia das criangas nas a¢oes
cotidianas de comer, andar, falar,

higiene, vestir, entre outras;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |

O EU, O OUTRO E O NOS |

25- Respeitar o ritmo fisioldgico das
criangas: no sono, nas evacuagoes, na
alimentacao, nas sensagoes de frio e
calor;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |

O EU, O OUTRO E O NOS |




26- Garantir que as criangas
vivenciem experiéncias que
estimulem seus sentidos e suas
percepgoes;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
O EU, O OUTRO E O NOS |

27- Promover experiéncias de
interacdao ao meio sdcio ambiental,
possibilitando os conhecimentos da

biodiversidade local;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
O EU, O OUTRO E O NOS |

28- Introduzir nas praticas junto aos
bebés e criancas bem pequenas a
apreciacaode artefatos culturais
referentes as tradigoes locais e...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
O EU, O OUTRO E O NOS |




29- Prever acesso a recursos
audiovisual: filmes, cinema, fotos,
sons, informatica, entre outros;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |

O EU, O OUTRO E O NOS

30

30- Conhecer e respeitar as
diferengas entre os seres vivos.
ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
O EU, O OUTRO E O NOS |
0 5 10 1'5 20 25 3IO




ANEXO B - Aproximagédo entre os Objetivos da PPMEI e Campos de

Experiéncia da BNCC: Criancas Bem Pequenas

1- Possibilitar momentos de
insercao que acolham as criangas e as
familias na escola;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, ...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

0 EU, O OUTRO E O NOS

2- Estabelecerumarelagao de
confianga com as criangas e familias;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, ...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

0 EU, O OUTRO E O NOS




3- Possibilitar momentos de
interacao entre os bebés, criangas
pequenas e adultos da institui¢cao

escolar, qualificando assim as...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, ... J

S 7 E—
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E... J
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS J
P
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS | ]_l
O EU, O OUTRO E O NOS 2 v, D ’
0 10 20 30 40

4- Promovera comunicacao
durante os diversos momentos do
cotidiano entre adultos e criangas,

dando significado as manifestagoes...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, ...

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

0 EU, O OUTRO E O NOS




5- Respeitar os desejos e
necessidades dos bebés e das
criangas bem pequenas,
possibilitando que elas conhe¢am a...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |

0 EU, O OUTRO E O NOS |

6- Garantir que toda acaocom

bebés e criangas bem pequenos

tenham as praticas de cuidado e
educagao articuladas;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |

0 EU, O OUTRO E O NOS |

7- Participar com os bebés e
criangas bem pequenas das
brincadeiras;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

0 EU, O OUTRO E O NOS




8- Garantir a brincadeira como
linguagem que manifesta as
expressoes das criancas;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

0 EU, O OUTRO E O NOS

9- Valorizar e incentivar a
brincadeira coletiva e individual;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

0 EU, O OUTRO E O NOS

10- Possibilitar que a crianga brinque
em espacos livres e também em
ambientes pensados para a faixa

etaria, os quais estimulem a...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |

0 EU, O OUTRO E O NOS |




11- Favorecer o senso de

pertencimento a todos os espacos da

escola de forma a interagir com

recursos e elementos oferecidos no...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, ...

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

0 EU, O OUTRO E O NOS
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12- Proporcionar que os bebés e as
criangas pequenas explorem
ativamente os espacos onde se
inserem: tanto internos, quanto...
ESPACOS, TEMPQOS, QUANTIDADES,...:
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E"L
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
OEU,OOQUTROEO NOS
0 5 10 15 20
13- Organizar o ambiente de forma
que os brinquedos e os livros de
historias estejam em locais de livre
acesso em todos os momentos;
ESPACOS, TEMPQOS, QUANTIDADES,...:
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E"L
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
OEU,OOQUTROEO NOS
0 5 10 15 20 25 30




14- Garantir o direito dos bebés e
criangas bem pequenas a momentos
de privacidade e quietude;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

0 EU, O OUTRO E O NOS

15- Promover passeios e atividades
fora do ambiente escolar;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

0 EU, O OUTRO E O NOS




16- Potencializar as multiplas
linguagens: oral, musical, plastica,
emocional, da natureza;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, ...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

0 EU, O OUTRO E O NOS
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17- Oferecer momentos de contagao
de histdrias que envolvam a fantasia
e o imaginario dos bebés e das
criangas pequenas;
ESPACOS, TEMPQOS, QUANTIDADES,...:
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E..._
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS i
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS i
O EU, O OUTRO E O NOS ) ) )
0 10 2I0 3I0 40 5I0
18- Possibilitar oportunidades de
manipula¢ao, transformagaoe
combinac¢ao de materiais variados;
ESPACOS, TEMPQOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
OEU,OOQUTROEO NOS |
0 5 10 15 2I0 25 30 ?;5




19- Possibilitar o contato com
elementos da natureza, gravetos,
areia, argila, pedrinhas, agua e
outros;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E..._
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
0 EU, O OUTRO E O NOS |

20- Proporcionar a utilizacao de
diferentes materiais, texturas, sons,
aromas, tamanhos, formas, cores e

sabores;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E..._
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
0 EU, O OUTRO E O NOS |

21- Brincar com as criang¢as tendo a
musica, parlendas, poesias e
fantoches como instrumentos
estimuladores;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E..._
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
0 EU, O OUTRO E O NOS |




22- Promover a aprecia¢ao de
diferentes ritmos, melodias, sons e
vozes, géneros e estilos musicais;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

0 EU, O OUTRO E O NOS

23- Provocar situagcoes que agucem a
curiosidade das criancas;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

0 EU, O OUTRO E O NOS

24- Incentivar a progressiva
autonomia das criang¢as nas a¢oes
cotidianas de comer, andar, falar,

higiene, vestir, entre outras;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |

0 EU, O OUTRO E O NOS |




25- Respeitar o ritmo fisiologico das
criangas: no sono, nas evacuagoes, na
alimentagao, nas sensacgoes de frio e
calor;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E..._
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
0 EU, O OUTRO E O NOS |

26- Garantir que as criangas
vivenciem experiéncias que
estimulem seus sentidos e suas
percepgoes;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E..._
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
0 EU, O OUTRO E O NOS |

27- Promover experiéncias de
interacao ao meio sdcio ambiental,
possibilitando os conhecimentos da

biodiversidade local;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E..._
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
0 EU, O OUTRO E O NOS |




28- Introduzir nas praticas junto aos
bebés e criangas bem pequenas a
apreciacaode artefatos culturais
referentes as tradi¢oes locais e...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |

0 EU, O OUTRO E O NOS |

25

0 5 10 15 20
29- Prever acesso a recursos
audiovisual: filmes, cinema, fotos,
sons, informatica, entre outros;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS :
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS
OEU,OOQUTROEO NOS |
0 5 10 15 2I0 25 30 3;5
30- Conhecer e respeitar as
diferengas entre os seres vivos.
ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
OEU,OOUTROEO NOS |
0 5 10 15 2'0 25 30 3:5




ANEXO C - Aproximacdo entre os Objetivos da PPMEI e Campos de

Experiéncia da BNCC: Criancas Pequenas

1- Promovertempo e espago de
acolhida as criangas e as familias no
ambiente escolar;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

2- Estabelecerrelagao de parceria
com as familias, no que tange o
desenvolvimento integral das
criangas, tornando as sabedoras das...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS




3- Buscar alternativas que
incentivem a participa¢ao das
familias nas atividades realizadas
com as criangas na escola;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,... J

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS J_ll
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

11 l
O EU, O OUTRO E O NOS )

4- Promovertrocas de experiéncias
entre os grupos, estreitando relagoes
de afeto, reconhecimento e
valorizacao dos sujeitos na...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

5- Promover atividades que
favorecam o conhecimento de si, do
outro, do espac¢o e da comunidade
escolar;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS




6- Promover atividades coletivas,
estabelecendo parcerias com todos
os segmentos da escola;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

7- Utilizar o didlogo como principal
ferramenta na mediac¢ao dos
conflitos entre as criangas;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

8- Promoverjogos cooperativos,
estabelecendo e incentivando a
(re)construgao de regras e limites;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS




9- Fazer das brincadeiras a principal
ferramenta de aprendizagem,
explorando regras e (re) significacoes
de mundo que as criangas...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
O EU, O OUTRO E O NOS |

10- Promover brincadeiras que
possibilitem a expressao das
emocgoes, sentimentos, curiosidades
e necessidades das criancas;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
O EU, O OUTRO E O NOS |

11- Garantir que as criangas
expressem seus desejos, vontades,
anseios, duvidas;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS




12- Promover atividades onde as
criangas possam descobrir suas
potencialidades corporais, por meio
da danga, das lutas, das...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E..._
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
O EU, O OUTRO E O NOS |

13- (Re)construir coletivamente a
organiza¢ao do espago da sala,
levando em considerag¢ao as
necessidades e desejos do grupo;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E..._
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
O EU, O OUTRO E O NOS |

14- Proporcionar as criangas
autonomia, liberdade e bem estar
nos espacos e nas agoes pedagogicas
na escola;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E..._
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
O EU, O OUTRO E O NOS |




15- Possibilitar que as criangas
brinquem em espacgos livres e
também em ambientes pensados
para a faixa etaria;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |

O EU, O OUTRO E O NOS |

16- Explorar o espago externo da
escola;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

17- Possibilitar a circulagao das
criancas em todos os espacos e
ambientes da institui¢cao, explorando
todos os potenciais pedagagicos e...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |

O EU, O OUTRO E O NOS |




18- Valorizar e reforgar o espirito de
pertencimento sécio ambiental,
promovendo situacoes de
aprendizagens que envolvam as...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

35

19- Proporcionar passeios no entorno
da escola, ampliando assim o
conhecimento do bairro e da

comunidade no qual as criangas...

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

35

20- Promover o acesso a diferentes
géneros literarios, tais como, livros
de historias, poesias, prosas,
parlendas;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...:
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E"L
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
OEU,OOUTROEO NOS
0 10 20 30 40




21- Democratizar e possibilitar as
criangas 0 acesso aos diferentes
meios de comunicacao, suportes e
géneros textuais orais e escritos;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

35

22- Promover experiéncias
desafiadoras, incentivando a
exploracao de ideias, levantamento
de hipdteses e construgao de...
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...:
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...ﬂ
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
OEU,OOUTROEO NOS
0 5 10 15 20 25 30 35
23- Possibilitar de maneira ludica e
contextualizada relagoes de
quantidade, medida, forma e nogoes
de espaco e tempo;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...:
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...ﬂ
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
OEU,OOUTROEO NOS
0 5 10 15 20 25 30 35




24- Criar situagoes de aprendizagem
a partir de questoes suscitadas pelas
criangas;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

35

25- Construir, buscar, pesquisar,
brincar dando significado aos novos
conhecimentos produzidos;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
OEU,OOUTROEO NOS |
0 5 10 15 20 }_;5
26- Tornar acessiveis as criangas
variados jogos pedagodgicos, como
quebra-cabeca, pega vareta, blocos
logicos, memoria, doming, resta um;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...:
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E..._
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS i
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS i
O EU, O OUTRO E O NOS
0 5 10 1I5 20 25 3I0




27- Possibilitar e incentivar a
comunicacao através das diferentes
linguagens;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

35

28- Explorar as multiplas linguagens
das criangas: corporal, musical,
plastica, oral e escrita;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
OEU,OOUTROEO NOS |
0 5 10 15 2I0 25 30 3;5
29- Ampliar a concepg¢ao estética das
criangas com relagcao a arte;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTI DADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
OEU,OOUTROEO NOS P |
0 5 10 15 20 25 30 35




30- Construir e utilizar diferentes
instrumentos musicais;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

31- Promover brincadeiras coletivas e
individuais nos diferentes espacos da
instituicao escolar;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

32- Explorar a capacidade
imaginativa das criancas por meio de
jogos simbolicos;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS




33- Utilizar diferentes recursos para
contacao de historias: fantoches,
fantasias, videos, tecidos, livros,

sons, aromas, gestos;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

35

34- Promover o contato com a arte,
envolvendo o teatro, pintura,
escultura, dang¢a, dramatizagcaoe
material de sucata;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...:
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...ﬂ
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
O EU, O OUTRO E O NOS
0 5 10 15 2I0 25 30 3I5
35- Valorizar as histdrias trazidas
pelas crian¢as como forma de
aprendizagens significativas;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...-
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...-
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
OEU,OOUTROEO NOS |
0 5 10 15 2I0 25 30 ?:5




36- Proporcionar momentos de
didlogo, criando espagos para que
cada crianga expresse suas
novidades, desejos e insegurancgas;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

35

37- Valorizar a criatividade e a
constru¢ao/produgdo de cada
crianga, respeitando suas
individualidades;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...:
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...q
TRACOS, SONS, CORES E FORMAS |
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS |
OEU,OOUTROEO NOS
0 5 10 15 20 25 30

38- Possibilitar atividades que
incentivem a autonomia e construc¢ao
de uma identidade positiva de si e do

outro;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,...

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E...

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O EU, O OUTRO E O NOS

35
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