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1. INTRODUGAO

O Referencial Curricular Riograndino - RCR é um documento que se
consolida na perspectiva nacional da construgdao de uma formagao basica
comum que garanta, ao mesmo tempo, a autonomia e a consonancia dos entes
federativos nas suas propostas curriculares, conforme preconizado na
Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF/1988) e ratificada,
mais tarde, na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB/1996).

A CF/1988 define no seu Artigo 210 que: “Serdo fixados conteudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.
Assim como a LDB/1996 garante a necessidade de cada estabelecimento

escolar contemplar uma base curricular nacional comum.

Artigo 26: Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da -cultura, da
economia e dos educandos. (BRASIL,1996)

Definidos esses marcos legais, o Conselho Nacional de Educagao
(CNE), sob a coordenagdo do Ministério da Educacdo (MEC), assume a
responsabilidade de fixar principios e orientacbes para a construgcao de
diretrizes curriculares para a Educacado Basica brasileira, garantindo o
pressuposto da elaboracdo de uma base nacional comum, a qual respeite a

autonomia dos entes federados e dos seus respectivos sistemas de ensino.

Nessa perspectiva, no ano de 1997, o Ministério da Educacéo langa os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental, do 1°
ao 5° ano; e, em 1998, os PCNs do 6° ao 9° ano, como sugestdo de proposta
curricular as unidades federadas. Vale destacar que os processos de
elaboragdo dos Parametros ndo foram configurados como uma agao articulada
e cooperativa com os sistemas de ensino, conforme preconizado no Artigo 26
da LDB/1996.

Ainda cabe destacar, como importantes marcos legais nacionais, a

Resolugdo CNE/CEB N° 3/2005, que define normas para a organizagdo do



Ensino Fundamental de 09 (nove) anos e da Educacéao Infantil, ratificada mais
tarde pela Lei n°11.274/2006, que alterou a redagao dos arts. 29, 30, 32 e 87
da LDB/1996. Também € importante ressaltar as mudangas ocorridas pela
Emenda Constitucional n°® 59/2009, que prevé a Educacao Basica dos 04 aos
17 anos, estabelecendo a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino

Médio como etapas obrigatorias de todos os estudantes brasileiros.

No ano de 2010, consolidam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagao Basica (DCN), sancionada por meio da Resolugéo
CNE/CEB n°4/2010, a qual surge com o objetivo de orientar o’planejamento
curricular das escolas e dos sistemas de ensino. A Resolugdago CNE/CEB n°
5/2009 fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para aEducacdo Infantil
(DCNEI), e a Resolugdo CNE/CEB n°. 7/2010 fixa_.as.Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Fundamental de 09 (nove).anos.(DCNEF).

As Diretrizes Curriculares Nacionais«Gerais. para a Educacdo Basica
(DCN) configuram-se como o principal ‘documento que constituiu principios,
fundamentos, orientagdes e procedimentos curriculares da Educacdo Basica
brasileira, contribuindo com as instituicées escolares, a fim de qualificar seus
Projetos Politicos Pedagogicos. (PPPs), uma vez que preconizou a elaboragéo
e apresentacdo dos principios que permeiam a acado educativa docente e

processos de avaliacdo dos estudantes.

As DCNs-apresentam a definicdo de curriculo como;

[...Jconjunto de valores e praticas que proporcionam a producgédo e a
socializagdo de significados no espago social e que contribuem,
intensamente, para a construgdo de identidades sociais e culturais
dos estudantes. E reitera-se que deve difundir os valores
fundamentais do interesse social, dos direitos e deveres dos
cidadaos, do respeito ao bem comum e a ordem democratica, bem
como considerar as condi¢des de escolaridade dos estudantes em
cada estabelecimento, a orientagdo para o trabalho, a promocao de
praticas educativas formais e ndo-formais (BRASIL, 2013, p. 27)

Nessa perspectiva, o curriculo assume um papel significativo, no qual
permeia todos os ambitos das instituicdes escolares: nas praticas docentes,
relagdes entre os sujeitos, no cotidiano e em todas as tomadas de decisdes do

ambiente escolar.



As DCNs definem os principios éticos, politicos e estéticos que orientam
a educagao brasileira para a promogdo da formagcdo humana integral dos

estudantes. Dessa forma, é relevante firmar os seguintes principios:

| — Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de
respeito a dignidade da pessoa humana e de compromisso com a
promogédo do bem de todos, contribuindo para combater e eliminar
quaisquer manifestacdes de preconceito de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

Il — Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania;
de respeito ao bem comum e a preservag¢ao do regime democratico e
dos recursos ambientais; da busca da equidade no acesso a
educacdo, a saude, ao trabalho, aos bens culturais e outros
beneficios; da exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar
a igualdade de direitos entre os alunos que apresentam diferentes
necessidades; da reducdo da pobreza e das desigualdades sociais e
regionais.

Il — Estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com o da
racionalidade; do enriquecimento das. formas de expressdo e do
exercicio da criatividade; da valorizagao das diferentes manifestagoes
culturais, especialmente a da cultura-brasileira; da constru¢cado de
identidades plurais e solidarias. (BRASIL, 2013, p. 133)

Dentro desse contexto, no ano de 2017, é aprovada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a qual-foi inspirada nos principios — éticos,
politicos, estéticos - firmados pelas DCNs. A BNCC define as competéncias e
habilidades que o estudante desenvolvera durante os seus anos de
escolaridade na Educagao Basica. As DCNs apresentam aspectos
estruturantes, principios ~de “organicidade, sequencialidade e articulagao,
relagdo entre as etapas e modalidades. Portanto, ambas s&o marcos legais
obrigatérios que devem ser considerados na construgdo do curriculo de cada

instituicdo educativa.

Nesse movimento, cabe ressaltar o Plano Nacional de Educacgéo, Lei n°
13.005/2014, o qual define a BNCC como estratégia para alcangar as metas 1,
2, 3 e 7, podendo destacar a 7.1, que fixa a obrigatoriedade da implementacgéo
de Diretrizes Curriculares Nacionais, por meio da elaboracdo de uma Base
Nacional Comum dos Curriculos, [...]‘com direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento dos estudantes para cada ano do Ensino Fundamental e

Médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local". (PNE 2014/2024)

Como ¢é possivel perceber, a BNCC é fruto de um processo longo de

organizacdo da educagdo nacional, bem como um desejo equanime de



qualidade nos processos de ensino aprendizagem das escolas brasileiras. No
entanto, somente em 2015 apresenta-se como documento, quando € langada a
sua primeira versao para a consulta popular. Ja em 2016, o Ministério da
Educacdo (MEC) divulga a segunda versdo da BNCC, redigida a partir das
contribuicdes da consulta publica e, em abril de 2017, apresenta a terceira

versédo ao Conselho Nacional de Educacao (CNE).

O Conselho Nacional de Educagado, ao atender os marcos legais ja
citados nesse texto e, por meio de um conjunto de agdes e estudos que
potencializam a construcdo do documento nacional curricular, emite a
Resolugdo CNE/CP n° 2/2017 que "Institui e orienta a implantagédo da Base
Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das
etapas e respectivas modalidades no ambito da Educag¢ao Basica”. Nos termos

de seu art. 1°, institui-se como documento normativo aos:sistemas de ensino.

Em consonancia com a BNCC, ao<seguir.a Resolugdo CNE/CP n°
2/2017, o Estado do Rio Grande do Sul elabora, em 2018, em regime de
colaboragdo entre a Secretaria Estadual da Educacdo (SEDUC), a Uniao
Nacional dos Dirigentes Municipais da Educagao (UNDIME) e o Sindicato do
Ensino Privado no Rio Grande.do Sul (SINEPE/RS), o Referencial Curricular
Gaucho, um documento orientador dos curriculos das escolas e dos sistemas
educacionais do territdrio gaticho, sendo aprovado pelo Conselho Estadual de

Educacao por meio da Resolucdo CEE n° 345/2018.

O municipio do Rio Grande acompanha e compde o movimento
nacional de constituicdo da BNCC. O proprio Plano Municipal de Educagao
(PME), Lein® 7911/2015, na Meta 07, estratégia 7.9 — prevé a necessidade de
consolidar um curriculo do territério do Rio Grande, composto por suas
especificidades, a fim de contribuir para a efetivagdo de uma base nacional

comum dos curriculos.

Logo ap6s aprovagédo do PME (2015/2025), o municipio do Rio Grande
desenvolveu diferentes agdes para contribuir com a formulagao da BNCC, em

suas diferentes etapas e versdes. Ja no ano de 2015, ocorreram diversos



encontros formativos, com o objetivo de discutir sobre o curriculo, em

diferentes Niveis, Etapas e Modalidades da Educagao Basica.

A Secretaria de Municipio da Educagcéo de Rio Grande (SMEd), em
2015, realizou encontros com equipes diretivas e pedagodgicas das escolas,
tendo como pauta a tematica “Base Nacional Comum Curricular” (BNCC). A
pauta desses encontros foi de apresentar e discutir a primeira versdo da
BNCC, além de incentivar os professores para participarem da consulta publica

disponibilizada pelo Ministério da Educacéo.

Cabe destacar que, no ano de 2016, a Secretaria de Municipio da
Educacédo organizou encontro formativo com o Professor Paulo Fochi, atuante
como consultor na proposta da Educacéo Infantil na segunda versao da BNCC.
Oportunidade em que abordou, para todos os professores da Educacéao Infantil
da Rede Municipal, os Direitos de Aprendizagem e os Campos de

Experiéncias.

O ano de 2017 constituiu-se como momento de estudo sobre a terceira
versdo da BNCC, ressaltando os desafios'que o documento impde ao territdrio
Riograndino. Ja em 2018, outro. marco significativo da Rede Municipal de
Ensino foi o 8° Congresso Municipal de Educagao (8° COMED) — “Escola
ComVida: Entrelagando-Saberes na Construgdo do Curriculo”, constituindo-se
como momento de importante discussdo sobre o curriculo das escolas

municipais.

O 8% COMED reuniu os trabalhadores em educacgao, pais/responsaveis e
estudantes, a fim de dialogarem sobre a qualidade da construgdo e vivéncia
dos curriculos nas escolas riograndinas. Esse evento culminou na elaboragéo
da Carta do 8° COMED, que apresenta como proposta a reorganizagao dos
curriculos e dos Projetos Politicos Pedagodgicos, os quais necessitam estar
atrelados a cada comunidade escolar.

No ano de 2019, as Redes de Ensino, atendendo as Resolugdes do
Conselho Nacional de Educacédo n° 2, de 22 de dezembro de 2017, e do
Conselho Estadual de Educacido n° 345, de 12 de dezembro de 2018,

articulam-se no movimento de reorganizagado de seus curriculos, alinhando os



mesmos as concepgdes e objetivos propostos na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), bem como no Referencial Curricular Gaucho (RCG).

Em regime de Colaboragao estabelecido entre a Secretaria da Educagao
do Estado (SEDUC), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais (UNDIME/RS)
e o Sindicato do Ensino Privado (SINEPE/RS), a Rede Estadual de Educacgéo
langou, em 2019, o “Dia D da Base” como um momento para debates e a
organizacgéo das escolas, com o enfoque do estudo e aproximagdo da BNCC e
o Referencial Curricular Gaucho (RCG) com os respectivos Projetos Politicos

Pedagdgicos.

O municipio do Rio Grande, no movimento de revisitagdo de seus
curriculos, intensificou a articulagdo com a Rede Estadual e a Rede Privada,
proporcionando diferentes momentos de estudo ‘e protagonismo para a

formulacédo do Referencial Curricular Riograndino.

No decorrer do ano de 2019, as escolas.do territorio do Rio Grande, num
processo participativo e democratico, estiveram imbuidas do desafio de
construir o Referencial Curricular "‘Riograndino, tendo como destaque a
Consulta Publica, feita por meio.de uma plataforma digital, disponibilizada na
pagina da Secretaria de Municipio da Educacgao, espago em que a comunidade
escolar, de diferentes redes de-educacao, teve a oportunidade de estudar os
documentos BNCC e RCG, a fim de contribuir para a formulagdgo do

Referencial Curricular Riograndino.

Nessa linha.de construgcdo coletiva, o Conselho Municipal de Educacéao
mobilizou as redes de educacado, chamando as escolas municipais, estaduais e
privadas para reunides, com o propoésito de discutir sobre a necessidade de um
curriculo que contemple o territério Riograndino. Como parte desse processo,
destaca-se o curso oferecido as Redes Municipal e Privada, que tratou sobre a
BNCC, Projeto Politico Pedagogico e Regimento Escolar.

Durante o periodo de abril a agosto de 2019, foram realizados diversos
encontros formativos, no intuito de promover discussodes e reflexdes acerca do
Curriculo e, principalmente, reunir as contribuicbes dos professores para a

constituigho de uma proposta curricular riograndina. Nessa perspectiva,



salienta-se a atuacado dos professores da Educacao Infantil, que revisitaram a
Proposta Pedagodgica Municipal para a Educagao Infanti - PPMEI,
paralelamente com a BNCC e o RCG.

O Referencial Curricular Rio-grandino foi um movimento organizado de
forma coletiva, oportunidade em que foram constituidas Equipes Técnicas
compostas por professores da Educacdo Basica, das Redes Municipal,
Estadual e Privada, a fim de fazer a analise e sistematizagao das contribuicdes
advindas da Consulta Publica, bem como a incumbéncia de qualificar e
regionalizar o Referencial Curricular Rio-grandino. Para contribuir com esse
processo, contou-se com participacdo dos docentes dos cursos de licenciatura
da Universidade Federal do Rio Grande (Furg), como parte.da equipe técnica,

os quais qualificaram as reflexdes, avaliacdes e construgao.das habilidades.

Na intengdo de elaborar o Referencial-. Curricular Riograndino,
contextualizado com a realidade das escolas do. territorio, oportuniza-se o
espagco de construgdo coletiva por meio” do” dialogo, onde professores,
estudantes e comunidade tém a possibilidade de redimensionar as propostas

pedagdgicas da escola.



2. O MUNICIPIO DO RIO GRANDE

J.Noiva do mar
Beleza sem fim
Pequena sereia
Pedaco de mim|...]
Meu doce lar
Meu litoral

O canto do mar

O encanto do sol
Sereia das lendas
Louca imensidao
Pureza do ar

Do meu coragao
Corrente segura

Pra navegar[...]1ﬂ.

Luis Mauro Vianna/ Gilberto Oliveira

O municipio de Rio Grande, o mais antigo do Estado do Rio Grande do
Sul, também (re)conhecido como “Noiva do Mar”, € cercado por aguas doces e
salgadas,as margens do Oceano Atlantico e do estuario da Laguna dos Patos,
é um ponto de encontro com o_mar. Eprivilegiado por suasbelezas naturais,

como a Praia do Cassino, a Laguna dos Patos e a Lagoa Mirim.

Rio Grande esta-localizado na planicie costeira do litoral sul, tendo como
limites: ao norte a cidade de Pelotas e a Laguna dos Patos, ao sul a cidade de
Santa Vitoria do_Palmar, a leste o Oceano Atlantico e o canal da Barra do Rio
Grande e, a oeste, a'lkagoa Mirim e as cidades de Pelotas e Arroio Grande.

Fundado em 19 de fevereiro de 1737, pelo Brigadeiro José da Silva
Paes, quando foi erguido o forte denominado Jesus, Maria e José, a fim de
consolidar o inicio do povoamento da Colbnia do Rio Grande de Sdo Pedro. A
presenga dos portugueses atraiu a curiosidade das tropas espanholas na
disputa pela expansao territorial. Assim, em 1763, ocorreu 0 episodio

dainvasao espanhola, quando tiveram de entregar a colénia aos inimigos.

Trecho da musica “Lirica Poesia Para Uma Pequena Sereia” delLuis Mauro Vianna, com
melodia de Gilberto Oliveira, criada entre 1993. Conforme VIEIRA (2017) sua letra carrega a
suavidade do mar que cerca a cidade papareia e traz o clima das aguas para o imaginario de
quem ouve. https://wp.ufpel.edu.br/artenosul/2017/07/23/musica-homenageia-rio-grande-ha-

mais-de-20-anos/




Transcorridos treze anos de dominio espanhol, os lusitanos conseguiram
ocupar novamente o controle da entdo Vila de Sdo Pedro. Rio Grande foi
elevada a categoria de cidade, em 1835 durante a Revolugdo Farroupilha,

retomando a condicido de Capital da provincia.

Por ser a cidade mais antiga do Estado, Rio Grande tornou-se o marco
da colonizacdo no Rio Grande do Sul, uma cidade portuaria marcada pelo
encontro dos diferentes povos e etnias, a influéncia cultural dos povos
indigenas, europeus, africanos, asiaticos funda uma cidade plural na sua

esséncia.

Conta com a presenca de alguns prédios histéricos originarios da
fundacdo, como a Catedral de S&o Pedro, o Mercado-Publico, o Prédio da
Alfandega, entre outros. A expansdao econbémica do municipio tem inicio em
1873 com a chegada da industria téxtil, com. a implementacdo da Fabrica
Nacional de Tecidos e Panos Rheinghantz<& Vater, que na época chegou a
empregar cerca de 2.000 funcionarios.

Rio Grande possui um dos_maiores complexos portuarios do pais, o
unico porto maritimo do Estado, onde varias industrias se instalaram no local
no decorrer dos tempos, ampliando a possibilidade de acesso comercial ao
Estado.

O municipio de Rio grande possui caracteristicas geograficas singulares,
por ser banhado pelo mar, apresenta um ambiente estuarino rico em
marismas,o que propicia que a Laguna dos Patos seja um significativo
ambiente de criacdo, reproducdo e alimentagcdo para grande parte das
espécies marinhas. Dessa forma, o municipio possui historicamente destaque
na atividade de pesca artesanal, considerada uma das atividades econémicas

do municipio.

Rio Grande apresenta patriménios histéricos que enaltecem o povo
riograndino. Uma histéria marcada por fatos pioneiros que o tornam singular, o
que o tornou reconhecido internacionalmente. Cabe ressaltar, na area téxtil,a
primeira Fabrica de tecidos de fio penteado de 14 da América do Sul-

Rheingantz& Walter (1873). Na area de engenharia,destaca-se uma das



maiores obras de engenharia hidraulica do mundo - os Molhes da Barra(1911),

que compdem o maior complexo lacustre do mundo, a “Costa Doce”.

O municipio do Rio Grande tem um consideravel desenvolvimento que
abarca diferentes escalas geograficas, dentro desse periodo ocorreram
diferentes transformacdes espaciais, as quais contribuiram para a produgao do

espaco geografico que se conhece na atualidade.

Cabe ressaltar os diferentes marcos que colocam o municipio em
destaque, seja em ambito nacional , seja internacional, dentre eles:o0 maior
complexo portuario do Sul do Brasil com reconhecimento em ambito.mundial —
destacando-se por ser o segundo maior do Brasil; o primeiro- Balneario
Maritimo do Brasil, Balneario Cassino; o Farol mais antigo.em operagdo na
costa brasileira (1820); a primeira mulher formada em medicina no Brasil, Rita
Lobato Velho (1887); o clube de futebol mais antigo-do pais, o Sport Club Rio
Grande, fundado em julho de 1900; a primeira Refinaria de petréleo do Brasil,
Refinaria Ipiranga fundada (1937); a primeira Banda Marcial Colegial do Brasil,
“Colégio Lemos Junior” (1956); e é considerado o quarto municipio mais antigo

do Brasil.

Rio Grande, por ser a cidade mais antiga do Estado, € pioneira em
varios aspectos, os quais.trazem reconhecimentodentre os 497 municipios que
compde o Estado, dentre eles, a primeira igreja erguida no Rio Grande do Sul,
a Catedral de Sao Pedro (1755); a primeira sede da Capitania do Rio Grande
de S&o Pedro; ‘a primeira Cémara de Vereadores (1761); a antiga Loja
Macoénica do Estado (1840); a primeira Camara de Comércio (1844); a primeira
biblioteca publica do Rio Grande do Sul, a Biblioteca Rio-Grandense (1846); a
introdugdodo basquete no Estado por meio do “Clube de Regatas Rio
Grande”(1897); a inauguragaoda primeira central telefénica automatica do Rio
Grande do Sul (1925) e, também, a maior ilha do Rio Grande do Sul, allha dos

Marinheiros.

Além desses destaques, Rio Grande ¢é considerado berco da

colonizagao portuguesa no Estado, do “Imperial Marinheiro” Marcilio Dias e do



Patrono da Marinha do Brasil, Almirante Joaquim Marques Lisboa, “Marqués de

Tamandaré”.

Ainda destaca-se que o municipio sedia o Comando do 5° Distrito Naval,
o Grupamento de Fuzileiros Navais da Marinha do Brasil e o 6° Grupo de
Artilharia de Campanha do Exército Brasileiro- 6° GAC.

Atualmente, Rio Grande possui uma populacdo aproximadamente
de211.005 habitantes (IBGE?) , é constituido por cinco (05) distritos: cidade do

Rio Grande, Ilha dos Marinheiros, Povo Novo, Quinta e Taim.

Os tragos da arquitetura portuguesa do século passado estéao
guardadosem suas ruas e avenidas, prédios e monumentos.Elementos esses
quefazem do Rio Grande um Patriménio Historico do seu-Estado e também
compoe o repertério de atracdes turisticas do municipio, dentre elas Dentre as

principais destacam-se:

1. A Praia do Cassino- uma das mais extensas praias do mundo, citada
no Guinness Book como a maior praia 'do mundo, com extensao territorial de
245 km.

2. Os Molhes da Barra-construido de 1911 a 1919, queobjetivam
manter o canal de navegagao aberto, protegendo a entrada e saida de navios.
Durante a construcdo dos. Molhes da Barra, as vagonetas serviam como
transporte das rochas.. Na atualidade, fazem parte do roteiro turistico do
municipio.

3. A Estacao Ecoldgica do Taim- criada em 1979 com a finalidade de
preservar espécies da fauna e flora. E um importante bercario das aves que
migram da Antartida, abrigando a maior variagao de mamiferos do Brasil.

4. A llha dos Marinheiros,localizada junto ao estuario da Laguna dos
Patos, € a maior do Estado. Por culminar a cultura portuguesa, oferece uma
gastronomia peculiar dos ilhéus, ondetambém se destaca a bebida artesanal

mais famosa da regiao, a jurupiga.

’Populagéo estimada pelo IBGE, conforme relatério “estimativas da populagéo residente no
Brasil e unidades da federacao”, com data de referéncia em 1° de julho de 2019, disponivel em:

https://www.ibge.qgov.br/estatisticas/sociais/populacao/9103-estimativas-de-

populacao.html?=&t=resultados




5.A Lagoa Mirim, também conhecida como Capilha, tem
aproximadamente 180 km de extensao, largura média de 22 km e largura
maxima de 37 Km.

6. ALaguna dos Patosé a maior da costa do Atlantico Sul Ocidental. E
considerada o maior reservatorio de agua da América Latina, com uma
extensao de aproximadamente 10.144 Km?2.

v" A Lagoa Verde, juntamente com os Arroios Bolaxa e Senandes, faz
parte da Area de Protecdo Ambiental ( APA). Representam a Ultima area de
banhados e arroios preservados na zona urbana de Rio Grande.-Constitui um
criadouro natural de varias espécies de aves, peixes, répteis e crustaceos,
principalmente o camaréo rosa.

v" A llha da Pélvora abriga uma biodiversidade de animais e plantas e
representa uma porcao de marisma altamente preservada.

v As Pragas Xavier Ferreira e Tamandaré também sdo sedede
diferentes momentos histéricos representados. por meio de diferentes
arquiteturas, obras de arte e pela diversidade arbérea da regido.

v" A Catedral de Sao Pedro, a'mais-antiga do Estado.

v" A Loja Magonica Uniao.Constante, a mais antiga loja magdnica do
Estado.

v' Os Museus, dentreeles o Museu da Cidade, o Centro Municipal de
Cultura, o Museu Naval, o Museu Oceanografico Prof. Eliézer de Carvalho
Rios, o Museu Antartico, o Eco Museu da llha Pdlvora, o Museu do Porto e o

Eco Museu.da Picada, entre outros.

Referente a area da educagdao no municipio de Rio Grande, muitos
passos foram dados ao longo dos séculos até chegar a busca pela garantia de
direitos que hoje é caracteristica da regido. Inicialmente, escolas privadas que
privilegiavam o ensino a homens, posteriormente, a comunidade riograndina
avanca nas diversas tentativas pelos direitos a escola publica e
consequentemente, em busca da qualificacdo de seus moradores e do

desenvolvimento do municipio.



Assim, demarcado por um processo historico de expansao, a populacao
riograndina conta hoje com a presenca de uma rede de atendimento completa,
que atende desde a educacéo infantil até o ensino superior.

No que compete a etapa da Educacgao Infantil escolas municipais e
privadas atendem essa demanda, além de um instituto estadual.Ja referente ao
Ensino Fundamental,a oferta ocorre em escolas municipais, estaduais e
privadas. Quanto ao Ensino Médio, o municipio conta com o Instituto Federal
do Rio Grande do Sul (IFRS - antigo Colégio Técnico Industrial - CTI), a Escola
Técnica Estadual Getulio Vargas, o Instituto Estadual de Educagao Juvenal
Miller, Colégio Lemos Junior, entre outras na esferaestadual.e privada. Em
relagcdo ao ensino superior 0 municipio conta com a Universidade Federal do
Rio Grande - FURG, primeira iniciativa de ensino superior da cidade. Ainda
atendem a demanda desse publico instituicdes privadas, como a Faculdades
Anhanguera, Unopar, Unisinos, Unisesumar, entre outras de educacdo a
distancia.

Importa destacar que a organizacao do territério Riograndino conta,
desde 1999, com a implementacao de um Sistema Municipal de Ensino,
segundo a Lei n° 5.332/99.(RIO GRANDE, 1999). Com isso, fortifica-se a
articulagao entre o territoério e o Conselho Municipal de Educacao-CME, ambos
possuem suas acgOes. pautadas pela legislagdo vigente na busca de garantir
seu cumprimento.deforma plena em cada espaco educativo do municipio de
Rio Grande.

No viés de responsabilidades compartilhadas, compete ao CME?, como
orgao consultivo, deliberativo, propositivo, normativo e fiscalizador,legislar
sobre a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental, atendendo escolas da Rede
Publica, infantis privadas e filantrépicas do municipio. Tem, assim, neste
documento, papel essencial de contribuir e validar sobre as concepgdes
apresentadas, as quais dialogam sobre a vivéncia do territério e sua articulagao

com Base Nacional Comum Curricular - BNCC. O CME torna-se, dessa

® A Lei n° 5.332/99 de 08 de setembro de 1999aponta as responsabilidades de cada ente que
compde o Sistema de Educacgéo.



maneira, parte constituinte no entrelagcamento dos novos desafios advindos das

reorganizagdes curriculares dos proximos anos.

No ambito das conquistas educacionais,evidencia-se o Plano Municipal
de Educagéo“, vigente desde 2015, o qual a luz do Plano Nacional de
Educacdo®, aponta o planejamento de agbes do territério Riograndino, em

busca do atendimento das vinte (20) metas propostas em nivel nacional.

Alicercadas nas seguintes diretrizes: erradicagdo do analfabetismo;
universalizagdo do atendimento escolar; superagdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promocdo da cidadania e na erradicacao de
todas as formas de discriminacdo; melhoria da qualidade da educacéo;
formacgao para o trabalho e para a cidadania, com énfase.nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade; promog¢éo do principio da gestao
democratica da educacao publica; promocao humanistica, cientifica, cultural e
tecnolégica do pais; estabelecimento de ‘meta de aplicacdo de recursos
publicos em educagdo como proporgao‘doProduto Interno Bruto - PIB, que
assegure atendimento as necessidades de expansdao, com padréao de
qualidade e equidade; valorizagao dos (as) profissionais da educacéao; e
promog¢ao dos principios do.respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental; as metas e estratégias do documento
apontam-se como um desafio para a educagdo do territério Riograndino,
conforme destacado'no PME (RIO GRANDE, 2015, p.6) “a Cidade do Rio
Grande passa a contar com um PLANO DE ESTADO para a préxima década
da educagao municipal e que perpassara pelo compromisso e responsabilidade

dos mais.diversos governos e governantes”.

Os dados referentes a educacao, no que compete a Etapa da Educagao
Infantil, revelam investimentos, qualidade e ampliacdo do atendimento dessa
Etapa®. O municipio conta com trés unidades de Proinfancias, inauguradas em

2016, e avancou na abertura de novas escolas a partir do referido ano. Além

* PME relativo a 2015-2015 LEl N° 7911 DE 24 DE JUNHO DE 2015.disponivel em: -
https://leismunicipais.com.br/plano-municipal-de-educacao-rio-grande-rs

°Lei 13.005/2014

®Considerando que a lei n°12.796/2013, a qual aponta a obrigatoriedade do ingresso na

Educacao Infantil para criangas a partir de 04 anos de idade.




disso, a abertura de novas turmas de Pré-escola, nas escolas de Ensino
Fundamental, bem como o atendimento dessa Etapa na Educacdo do Campo
marcam um periodo de concretizacdo de muitos direitos atendidos as criangas

dessa faixa etaria.

No que tange & Etapa dos Anos Iniciais, os indices de Desenvolvimento
da Educacao Basica — IDEB sao promissores, conforme grafico abaixo,onde se
apresentam os avancgos crescentes desde ano 2005.

EVOLUCAO DO IDEB

8- Municipio -8 meta do municipio

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Contudo, ressalta-se~a existéncia de desafios no que se refere a
consolidagdo da_alfabetizacdo ao final do 3°ano do Ensino Fundamental.
Promove-se, assim;.em nivel municipal, um continuo processo de estudo e
formacbes  continuadas no territorio, especialmente no ambito da escola

publica:

No viés dos desafios dos Anos Finais, torna-se visivel que ainda urgem
desafios significativos ao territorio, considerando que desde o ano de 2009 o
municipio ndo atende a meta projetada para o IDEB dessa etapa, conforme

apresenta o grafico abaixo.



EVOLUGAO DO IDEB

4 Municipio -8 Meta do municipio

Fonte: QEdu.org.br. Dados do ldeb/Inep (2017).

No que se refere a Educacédo de Jovens e Adultos, dialogando com a
Meta 08 e 09 do PME, algumas estratégias ja.foram_ desenvolvidas no
Municipio, como o aumento de vagas, a constru¢éo de uma escola especifica
de EJA, a oferta de Salas de Recursos nessa Modalidade, atendimento da EJA
prisional.

Por fim, no cenario riograndino; € ainda essencial destacar a pluralidade
étnico-racial que atualmente ~ 0 compde, tornando-o um municipio
especialmente rico, seja na diversidade religiosa, seja na diversidade cultural,
seja nas variadas formas de expressao artistica.

Contribui com essa diversidade a chegada de tribos indigenas, de povos
quilombolas, de imigrantes senegaleses e venezuelanos, da presenca de
estudantes oriundos de outras cidades do Brasil, os quais vislumbram a
formacéo _na Universidade Federal do Rio Grande - FURG e da presenca de
inumeros turistas atraidos pelas belezas dos pontos turisticos do municipio,
onde se destaca a Praia do Cassino, especialmente no periodo do verao.

Ainda importa destacar que muitos trabalhadores que residem na regiao,
oriundos de diversas partes do pais, foram atraidos no periodo de expansao do
Polo Naval, e mesmo com a falta de investimentos no setor, muitos desses nao
retornaram as suas cidades de origem. Esses compdem o cenario de
diversidade que o municipio hoje apresenta, ampliando e enriquecendo sua

cultura local.



Nesse sentido, o Referencial Curricular Riograndino destaca a
importancia da valorizagédo da diversidade no contexto da Proposta Pedagogica
de cada instituicdo escolar. Assim, promover as variadas formas de respeito e
ampliacdo do conhecimento das diferentes culturas € desafio posto a todos os
municipes que, cotidianamente, fazem parte da construgdo do processo

histérico e geografico deste territorio.



3. ESTRUTURA DO DOCUMENTO

O Referencial Curricular Riograndino, esta estruturado com o objetivo
de apresentar as aprendizagens essenciais e progressivas que todos os alunos
devem desenvolver na Educacao Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais, como
expressao dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os

estudantes

Bebés (0-1abm)

Educacdo Infantil Direitos de Aprgndlzagem Campos de Experiéncia Objetivos de apr_endlzagem Criangas bem pequenas
e desenvolvimento e desenvolvimento (1a7m - 3alim)

Criangas Pequenas (4a -
5allm)

Etapas

A Educacgao Infantil esta organizada em seis direitos de aprendizagem
e desenvolvimento — “conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se — de acordo com os eixos estruturantes interagbes e
brincadeiras,para que.-as criancas tenham condi¢cdes de aprender e se
desenvolverna sua integralidade.

A partir’ dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, sao
estabelecidos os campos de experiéncia — O eu, o0 outro e o nds; Corpo, gestos
e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginacao; Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes — e, em
cada campo de experiéncia sado definidos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, organizados nas faixas etarias: bebés (zero a 1 ano e 6
meses), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e
criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).



4. CONCEPGOES

4.1. Formacao Humana Integral: a constituicao de sujeitos e seus direitos

de aprender

A educacao, direito de todos, conforme preconizado no artigo 205 da
Constituicao Federal de 1988, durante longos anos no Brasil significou apenas
o direito de matricula em uma escola. Entretanto, o que se busca hoje para as
criangas, adolescentes, jovens e adultos riograndinos € a garantia do direito de
aprender.

O Direito a Educacédo Basica é assegurado aos brasileiros na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional n°9.394/1996, que apresenta como
finalidade “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores” (Art.22).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagado humana integral
em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica e
a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, define um
conjunto de aprendizagens essenciais que os estudantes devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica de forma que tenham
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacédo — PNE, Lei n°13.005/2014.

A BNCC (2017), reconhece o compromisso educacional com a formagao
e desenvolvimento humano integral apontando as dimensdes intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbdlica que precisam ser desenvolvidas no
curriculo (p.16). Nessa perspectiva, a formagdo humana integral € o fio
condutor das praticas educativas, tendo elas o objetivo do desenvolvimento de
sujeitos socialmente capazes de serem criadores de um espagco humano de
convivéncia desejavel e na capacitacdo dos mesmos sujeitos, pela aquisicao
de habilidades e capacidades de acdo no mundo em que vivem, em uma acao
reflexiva que oportunize a pessoa a realizar o seu viver da maneira como
deseja viver (RODRIGUES, 2018).



Destarte, ao longo da Educacgédo Basica as aprendizagens essenciais
pontuadas na BNCC visam assegurar aos estudantes o desenvolvimento das
dez competéncias gerais (Tabela 1), que resumem no ambito pedagdgico os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento para o exercicio da
cidadania.Dessa forma, ao buscar garantir o direito de aprender coloca-se o
foco na aprendizagem dos estudantes riograndinos, considerando que esta
aprendizagem se da de forma progressiva ao longo de toda a Educacgao

Basica.

2
Pensamento Exercitar a curiosidade intelectual, e utilizar as
cientifico, critico e ciéncias com criticidade e criatividade.
criativo

7 Argumentar com base em fatos, dados e
Argumentagéao informacgdes confiaveis.

A ideia de competéncia esta relacionada a capacidade, “ser capaz de”, a
de que mobilizar pressupde “movimentar’, também a ideia de recursos da
cognigao e da emogéo, ou seja, recursos intelectuais e do dominio emocional e
por fim, a ideia de resolver situagbes simples ou complexas. Segundo
Perrenoud competéncia “é a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos
cognitivos (saberes, capacidades, informagdes entre outros). Para solucionar
com pertinéncia e eficacia uma série de situagbes"(1999, p. 7) e na BNCC

competéncia é definida como,



“A mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL,
2017,p.8)

No ensino por competéncia procura-se inicialmente estabelecer uma
situacdo complexa a ser tratada e seleciona-se os conteudos que precisam ser
conhecidos para aborda-la, pressupondo um processo de ensino baseado em
perguntas e propostas de resolucdo de problemas, objetivando que os
conteudos tenham sentido e significado para o sujeito em seu contexto.

Nessa linha de pensamento,o ensinar considera a integralidade do ser
humano e seus recursos intelectuais, relacionados aos recursos emocionais,
que também compdem este sujeito e incidem na aprendizagem. Indicam,
portanto, uma mudancga de perspectiva no trabalho pedagdgico realizado, onde
listavam-se os conteudos e posteriormente buscava-se situagbes em que
pudessem ser aplicados.

O paradigma da educagao para o desenvolvimento de competéncias vai
além do acumulo de informacgdes, conforme a BNCC o desenvolvimento de
competéncias para aprender a aprender, requer saber lidar com a informagéao
disponivel, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar as decisbes, ser proativo, conviver e aprender com as diferencas e

diversidades.




4.2. Equidade

Ao longo da historia, o Brasil, apresenta desigualdades educacionais no
que se refere a acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes, tais
desigualdades s&o expressas nos grupos de estudante por raga, sexo, e

condicdo socioecondmica das familias.

Nesse cenario, para a superagao de tais desigualdades, a BNCC propde
uma base comum de aprendizagens com foco e a¢des baseadas na equidade,
com objetivo de reverter a exclusdo historica e que sejam garantidos direitos e
aprendizagens ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica.

Conforme a BNCC (2017, p. 11), equidade supde “[...] a igualdade de
oportunidades para ingressar, permanecer e aprender na escola, por meio do
estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que
todos tém direito”. Sendo assim, o principio da equidade filia-se a perspectiva
de educacao inclusiva para todos os sujeitos, portanto, considera as diferengas
e planeja agdes pedagodgicas a partir delas, visando a formagdo humana

integral.

O Referencial Curricular Riograndino aponta para a importancia da
tomada de decisdes curriculares e didatico-pedagdgicas nas instituicbes
escolares atreladas a um projeto coletivo de escola, que reconhega as

diferentes necessidades dos estudantes baseados no principio da equidade, na

busca de uma escola inclusiva para todos.




4.3. As multiplas infancias e adolescéncias no Contexto do Ensino

Fundamental

Ao tratar das infancias e adolescéncias ressalta-se a ideia de pluralidade
e heterogeneidade. Cada crianga e adolescente, como sujeitos historicos
carregam consigo aspectos fisicos, emocionais, sociais, unicos, sejam eles
ligados a sua faixa etaria ou relacionados as suas multiplas experiéncias de

vida e de cultura.

A infancia € uma construgao histérica, cultural e social Vygotsky (1998),
onde as criangas sao sujeitos, com experiéncias e vivéncias anteriores a
escola, advindas de suas interagdes com a familia, com outras criangas e com
a comunidade. Sendo um sujeito que traz consigo uma bagagem oriunda de
suas relagbes com o meio no qual vive e interage, bem como de da sua cultura
subjetivamente incorporada em suas agdes, desejos e sentimentos, suscita a
necessidade de valorizagdo de suas vivéncias no planejamento das atividades

escolares. ,

Torna-se relevante considerar as experiéncias que as criancas
vivenciaram na Educacgao Infantil, uma vez que essa Etapa se constitui como o
primeiro espago da crianga no ambiente escolar, e, portanto, contribui com todo
0 processo de escolarizacao de cada individuo, uma vez que as interacdes e
brincadeiras na Educacao Infantili sdo fundamentais para o ensino e a

aprendizagem no decorrer da trajetéria escolar do educando.

A crianga ndo se resume a ser alguém que n&o €, mas que se tornara
(adulto, no dia em que deixar de ser crianga). Reconhecemos o que é
especifico da infancia: seu poder de imaginagdo, a fantasia, a
criagdo, a brincadeira entendida como experiéncia de cultura
(KRAMER, 2007, p.15).

Levar em consideracido as especificidades das infancias, respeitando e
elegendo tais caracteristicas na organizagdo do trabalho docente oportuniza
que as criangas possam ter um desenvolvimento pleno e continuo, como afirma
Kramer (2006, p.19) “Educacdo infantii e ensino fundamental s&o
frequentemente separados. Porém, do ponto de vista da crianca, ndao ha

fragmentacdo”. Dessa forma, € fundamental minimizar rupturas entre essas



etapas da educagdo basica, e garantir a continuidade e articulagdo das

aprendizagens a partir da vivéncia das infancias.

Ao longo do Ensino Fundamental, encontram-se infancias plurais,
vivenciadas pelas criangas e pelos contextos sociais que fazem parte, cada
uma com sua bagagem individual, comportamentos, atitudes e discursos

gerados pela sua cultura, difundidos pelo grupo com quem convivem.

Dessa forma, reafirma-se a necessidade de levar em consideracdo o
ponto de vista da crianga para a organizagao dos espagos e tempos do
trabalho pedagodgico, uma vez que elas, geralmente, se mostram
extremamente curiosas, participativas e motivadas na construcdo do
conhecimento. Portanto, aos educadores se faz pertinente considerar a histéria
e os saberes de cada uma e, a partir disso, proporcionar a elas experiéncias
novas e desafiadoras, que valorizem suas aprendizagens e acompanhe seu

desenvolvimento.

Da mesma forma, o trabalho docente com grupos que se encontram na
adolescéncia pressupde, primeiramente, conhecer, compreender e respeitar as
singularidades e as especificidades desse periodo de transi¢do entre a infancia
e adolescéncia, que busca pela sua identidade e pela solidificagdo dos seus
proprios valores. Partindo do pressuposto que a adolescéncia é uma
construcdo social e histérica que cada individuo vivencia de forma particular,
requer do docente empatia, um olhar observador, uma escuta atenta, para
compreender questdes que sao peculiares tanto ao grupo quanto individuais, a
fim de respeita-las, para estabelecer relagbes de trocas e confiangas,

indispensaveis no processo de escolarizagao.

Ao considerar o professor o profissional responsavel pelo tratamento
adequado e compativel com essa faixa etaria, € fundamental que conheca os
modos de vida construidos pelos estudantes, suas expectativas, opinides,
duvidas, angustias, frustragbes, para que assim, compreenda o contexto de
vida fora da escola, aproximando os conteudos escolares do cotidiano para,
entdo, estabelecer parcerias e interacbes, as quais contribuirdo para a

construgcédo do conhecimento.



Ampliar o olhar para além de esteredtipos e rétulos que perpassam a
adolescéncia contribui de forma significativa para que os mesmos tenham
maior proximidade com o professor e, assim, possam efetivamente desenvolver
as habilidades necessarios para a formagao humana integral que contribua
com sua insercdo social e profissional; tais aspectos precisam ser
considerados para que a escola possa cumprir com sua funcido social ao
ensinar os conteudos das diferentes areas do conhecimento, construidos

historicamente pela sociedade.

O processo de construgao do conhecimento, levando em consideragcao a
adolescéncia de forma multifacetada, € enriquecido a partir do protagonismo
juvenil, fortalecido por caracteristicas como a lideranga, a autonomia, a
criatividade, a capacidade de auto-organizacao, fazendo da escola, um lugar

do encontro e da socializagdo. Segundo Arroyo,

Os estudos da infancia, como da adolescéncia e da juventude,
reconhecem esses tempos geracionais como atores na construgéo e
determinagao de suas proprias vidas e trajetorias sociais, assim como
atores das vidas dos que os rodeiam, com que interagem.(2011, p.
247)

No momento em que os estudantes tem vez e voz dentro do espaco
escolar aprendem e se desenvolvem em um ambiente que valoriza sua
participagdo ela oportuniza a consolidagdo das aprendizagens, ao mesmo
tempo em que valoriza a cultura de sua comunidade local, e
consequentemente, investe no desenvolvimento do seu sentimento de

pertencimento.

A escola como espaco dialogico oportuniza ao estudante o
desenvolvimento de potencialidades, bem como a consolidagdo das
aprendizagens, ao mesmo tempo em que valoriza a cultura de sua comunidade
local, e consequentemente, investe no desenvolvimento do seu sentimento de

pertencimento.

Ao mesmo tempo, a realidade de acesso as informacdes de forma
universal, o acesso a cultura digital faz parte do cotidiano de criangas e
adolescentes, portanto sdo necessarias praticas educativas que possibilitem a

construgdo de saberes multirrelacionados, onde o mundo possa adentrar na



sala de aula, como uma extensdo da sociedade e da cultura, de forma menos

fragmentada.

7

Dessa forma, & notério que novos desafios se colocam a todo o
momento para a fungdo docente, mas é primordial que, independente da faixa
etaria, o propdsito educativo maior € a garantia da formacéo integral do sujeito,
que inicia sua escolaridade na Educagéao Infantil e estende-se ao longo da sua
trajetéria. A cada ano de escolaridade, a Educagdo tem como prioridade a
formacdo humana integral, das criangas e adolescentes, em suas dimensdes
cognitivas, sociais, emocionais para que tenham capacidade de corresponder

as demandas sociais contemporaneas.




4.4. Aprendizagem

A aprendizagem acontece ao longo da vida dos sujeitos desde seu
nascimento, sendo um processo de construcdo do conhecimento,
desencadeada por conflitos interiores estabelecidos pelos sujeitos,
individualmente ou coletivamente, seja pela influéncia de seus pares ou ainda
dos grupos de trabalho e ndo apenas pela transmiss&o de conhecimentos.

O estudante é sujeito ativo no processo de construgdo do conhecimento
e as concepcgdes de aprendizagem do professor refletem-se nas praticas de
ensino concebendo-o como um sujeito de direitos e deveres. Nesse sentido, o
professor precisa buscar entender como seus estudantes aprendem, para
planejar praticas pedagdgicas que promovam a aprendizagem, organizar
situacdes nas quais construam e ampliem seus conhecimentos, escolhendo e
criando estratégias de ensino adequadas ao seu grupo.

De acordo com Paulo Freire, “Ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria produgao ou a sua construcao”
(1996, p.47). Assim, a aprendizagem é entendida como a possibilidade de fazer
conexdes e associagdes entre os diversos significados de cada nova ideia, ndo
podendo ser compreendida como atividade mecanica, mas como atividade de
tomada de decisdes e elaboragdo de estratégias (SMOLE& DINIZ 2001;
PEREZ ECHEVERRIA E POZO, 1994).

O elemento central da escola é a atividade de aprendizagem, portanto,
se nao garantir o direito a aprender, ndo esta proporcionando praticas
inclusivas na educacgao. O que implica em retomar o que ja foi afirmado, de que
para a escola garantir o direito de aprender, precisa proporcionar praticas
pedagogicas que ndo abram méo do ensino nos contextos escolares.

As contribuicdes de Vygotsky ressaltam a importancia de atividades de
ensino que gerem a tomada de consciéncia dos sujeitos, “de fato, tomar
consciéncia de alguma operacgao significa transferi-la do plano da ag¢ao para o
plano da linguagem, isto €&, recria-la na imaginagéo para que seja possivel
exprimi-la em palavras”. (VYGOTSKY,2000, p. 275). A linguagem exerce papel
importante na aprendizagem, pois se pensa pelas palavras e é a linguagem

que gera a consciéncia. Quando ocorre a tomada de consciéncia, acontece o

desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores (VYGOTSKY, 1991).



O Referencial Curricular Riograndino indica que € papel das escolas,
ensinar criando situagdes que possibilitem as criangas e os jovens a aprender
e, consequentemente desenvolver-se a partir de projetos educativos de cada
sala de aula e projetos coletivos, ambos em consonancia com projeto politico
pedagdgico de cada escola, visando superar as desigualdades sociais ao
trabalhar com o principio da equidade, o qual reconhece e respeita as
diferengas ancorando-se na premissa de que todos tem o direito de aprender e

desenvolver-se conforme afirmado anteriormente neste documento.




4.5. Curriculo

O conceito de curriculo que embasa este documento esta atrelado as
multiplas vivéncias e experiéncias que perpassam o cotidiano da escola e da
sala de aula, pressupondo que as vivéncias sociais, culturais e locais integram

a construcao do curriculo que é dinamico e nao estatico.

O curriculo é a principal ferramenta que orienta e fundamenta as praticas
pedagdgicas dos professores, garantindo a qualidade do sistema de ensino, é
portanto, uma construcdo que permeia escolhas e leva em consideracdo as
vivéncias dos estudantes, ndo sendo uma listagem de conteudos com fim em si
mesmo, com carater pragmatico e linear das atividades que o professor deve

realizar na escola.

De acordo com Moreira e Candau (2007), o curriculo sdo as relagbes
entre os saberes e as praticas socialmente construidos, os conhecimentos
escolares, a sociedade e a escola. Dessa forma, o curriculo € uma construgao
cultural que produz significados plurais, a partir dos contextos, dos interesses e

das intengdes formais e nao formais de cada espacgo educativo.

O Referencial Curricular Riograndino se constitui como um documento
construido em consonancia com a BNCC e com o RCG, visa compor o
curriculo das escolas. Assim sendo, € orientador dos conhecimentos a serem
construidos com as criangas, jovens e adultos da cidade do Rio Grande, com o

objetivo de garantir o direito de aprendizagem a cada um dos estudantes.

Como uma engrenagem o curriculo possui diferentes dimensdes, que se
complementam no cotidiano da agdo pedagodgica, na tarefa de ensinar
conhecimentos relevantes e significativos aos estudantes de todas as Etapas,
Niveis e Modalidades, garantindo o desenvolvimento pleno de cada um.
Assimespera-se que, a partir do Referencial Curricular Riograndino, o curriculo
de cada instituicdo, seus tempos e espagos sejam construidos levando em

consideracao o contexto local, a identidade da mesma e de seus estudantes.

Na construgdo do curriculo de cada escola, torna-se fundamental
quesejam considerados os interesses, as necessidades e os desejos dos
estudantes, pois o desenvolvimento de principios como o diadlogo, a



participacdo e a autonomia, sdo vivenciados a partir de uma organizagao

curricular que valoriza a escuta das criangas, jovens e adultos.

Portanto, o papel do professor na organizagéo do trabalho pedagdgico
torna-se fundamental, visto que possui o conhecimento necessario para
potencializar as relagdes e conexdes entre o Referencial Curricular Riograndino
e o desenvolvimento de praticas que oportunizem aos estudantes serem ativos
e dinamicos, entendendo-os como sujeitos na construgdo do seu

conhecimento.

Compreender as praticas curriculares em movimento e de forma
dindmica oportuniza a capacidade de criagao e reinvencao da escola, na busca
de um curriculo integrado - menos fragmentado em componentes curriculares,
distanciados da vida cotidiana, todavia que possam ter sentido e significado

para os estudantes e suas comunidades.

Dessa forma, faz-se necessario considerar a diversidade presente na
escola, partindo do pressuposto que cada pessoa possui caracteristicas
préprias e singulares, os tempos, a forma de organizagdo e de relagéo
estabelecidos pelo estudante serdo diferentes e precisam ser respeitadas, bem

como incorporadas ao curriculo.

Na perspectiva da educacao inclusiva, todos podem aprender e devem
ter seus direitos garantidos a partir da mobilizacdo de estratégias pedagdgicas
e da flexibilizagdo de metodologias que permitam acesso a todos e a cada um,
realizando, quando necessario, adaptagcdo e/ou adequacdodo curriculo de
acordo com as necessidades de cada sujeito. Assim, torna-se necessario
construir estratégias, a fim de que se possadesenvolver as potencialidades de
cada estudante,respeitando sua individualidade, garantindo,desta forma um
curriculo que acolha as diferencas e as perceba como possibilidade de

aprendizagem coletiva.




4.6. Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade € tema relevante no contexto educacional, vem
sendo discutida e reivindicada para as praticas da sala de aula desde a década
de 1960, portanto, ndo € um tema novo. Fazenda (2002), aponta que a
interdisciplinaridade surgiu em oposicdo a grande fragmentagcdo do
conhecimento, em oposicdo a uma visdo disciplinar, linear e hierarquica,
restrita a unicadirecdo. Nesse sentido, a autora afirma que no movimento

interdisciplinar o ensino considera o todo, o global das areas de conhecimento.

No Brasil, o debatesobre a interdisciplinaridade aparece nos documentos
oficiais desde a Lei de Diretrizes e Bases, promulgada em 1971- LDB n°
5.692/71; (BRASIL,2006), e permaneceu sendo apresentado na LDB n°
9.394/96. Posteriormente, a orientacao da interdisciplinaridade nos documentos
oficiais é indicada nos Parametros Curriculares Nacionais —PCN (1988) e nas
Orientagdes Curriculares Nacionais — OCNEM, (2006) para a Educagao Basica.
Mais recentemente € legitimada nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacédo Basica -DCN (BRASIL, 2013) e na Base Nacional Comum

Curricular -BNCC (2017) indicando a perspectiva interdisciplinar.

Compreende-se que, mesmo sendo tematica orientada nos referidos
documentos, ainda é assunto que necessita ser debatido e discutido nas
instituicdes escolares e académicas, uma vez que a formagao e experiéncias
escolares da maioria dos professores ocorreu numa visdo fragmentada do

conhecimento.

A interdisciplinaridade € uma proposta que exige interagao entre duas ou
mais disciplinas, assim sendo, pode ser realizada por um unico professor ou
ainda dois ou mais professores, pressupde postura dialdgica, possibilita que os
conteudos sejam ensinados de maneira articulada, dando sentido ao estudo e
resultando em conhecimento significativo.Nesse processo ocorrem
intercambios mutuos e reciprocos processos de integragao, existe um equilibrio

de forgas nas relagdes estabelecidas, conforme pontua Santomé (1998).

Sendo assim, a pratica da interdisciplinaridade é um desafio que se

apresenta ndo so para o professor, mas para toda a instituicdo escolar,com



vistas a romper a fragmentacao do conhecimento busca articular os diferentes
componentes curriculares, estabelecer relagdes e conexdes entre eles, articula-

los, de forma significativa, a vivéncia dos estudantes.

Entende-se que um trabalho interdisciplinar favorece a compreensao da
complexidade do conhecimento, a medida que contribui para a formagao
humana integral dos estudantes, propicia o desenvolvimento da criticidade e o
exercicio da cidadania. O trabalho interdisciplinar pressupde que o curriculo
nao é lista de conteudo, é instrumento de formagdo humana (LIMA, 2007).
Portanto, para que se efetive a proposta da interdisciplinaridade é necessario
um projeto de escola que almeje e considere-a na sua proposta politica e

pedagogica.




4.7. Avaliagao

A avaliagdo constitui um processo subjacente ao ensino, a
aprendizagem e a concepgao de conhecimento, assumindo papel significativo
na acao educativa. Desta forma, €&, conforme preconiza a LDB
n°9394/1996,“...] continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”.

A avaliagdo do processo de aprendizagem constitui-se como tema de
amplas reflexdes e discussdes, assim sendo, tem sido redimensionada quanto
a sua fungéo,passando por transformacgdes ao longo dos anos no contexto
escolar, distante de ser concebida como afericio de dominio de conteudo,
instrumento de selecdo e classificagao dos estudantes, nem tdo pouco situacao
isolada ao final dos bimestres, trimestres, semestres, todavia atrelada ao
ensino, a aprendizagem, ao planejamento.

A avaliagao é sempre um indicativo do que os alunos sabem e do que
ainda ndao sabem como algo transitério e ndo definitivo, conforme a indagacgéao
de Esteban (2002), “o que sabe quem erra”? Expressando assim, que o erro
nao é um fim, masrevela o que o estudante sabe, da pistas de como esta
pensando, o que ainda nao sabe, dando indicativos para o professor do que
trabalhar, de quais tematicas e metodologias precisara inserir no seu
planejamento,a fim de possibilitar avango na aprendizagem e desenvolvimento
dos estudantes.

O paradigma do ensino por competéncia e a formagao de um sujeito na
perspectiva humana integral incide sobre a avaliacdo e as formas de avaliar,
tendo como balizador o direito dos estudantes aprenderem e se desenvolverem
num contexto social exercendo sua cidadania.

Nesse sentido, ao observar o contexto da escola entendemos esse
como um espaco plural, que contempla as diferencas culturais oriundas das
familias e contextos de cada estudante, de cada professor, contempla
diferentes tempos e modos de aprender, evidenciando que a aprendizagem
nao acontece de forma linear nem, tdo pouco, de forma unica.

Dessa maneira, interroga-se sobre qual sociedade se quer viver,aliado

ao questionamento sobre que estudante pretende-se formar? A resposta a tais



questionamentos esta alicercada as acgdes educativas que promovam um
espaco escolar acolhedor e inclusivo, que contribua para a construcdo de uma
sociedade mais justa, solidaria e ética, um estudante com valores e
competéncias fundamentais,baseados na formagao humana integral. Conforme
aponta a BNCC (2017),que seja capaz de aprender a aprender, que saiba lidar
com a informagdode forma responsavel nos contextos digitais e demais
contextos, que saiba aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisdes, ser proativo, que saiba conviver e aprender
com as diferencas e diversidades.

A avaliagdo formativa no Referencial Curricular Riograndino, em
consonancia ao indicado na BNCC (2017), possibilita processos de regulagéo
aos professores e estudantes, sendo que aos primeiros evidencia os objetivos
que foram ou nao alcancados, introduzindo as devolutivas a respeito dos
objetivos que necessitam avangar. Ja aos segundos, possibilita, também por
meio de devolutivas, ter informagdes da progressédo dos aspectos a respeito de
suas aprendizagens, permitindo, desta forma, maior gestdo de sua
aprendizagem no processo educativo.

Aavaliagao formativa preconizada por Perrenoud (1999) e Hadji (2001),
a qual ndo é estatica, € ciclica € continua,possibilita acompanhar as
aprendizagens dos estudantes. Caracteriza-se por um processo de
interpretacdo- intervencdo sobre o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem. Avaliar, inclui acompanhar o desenvolvimento dos estudantes, a
progressao das aprendizagens e o trabalho realizado para propor intervengdes
pedagdgicas necessarias.

Importa destacar que para efetivacdo da avaliacdo formativa é
necessario contemplar a avaliagdo diagnostica, com a fungédo de levantar os
conhecimentos prévios dos estudantes no processo educativo. Assim, ambas
se complementam e se colocam a servico da aprendizagem, num processo
reciproco de avaliagdo de suas praticas pedagogicas.

No processo avaliativo € importante considerar a necessidade de
diversos instrumentos de registros avaliativostais como provas, relatorios,
portfolios, dossiés, fichas de observacdo, seminarios, autoavaliagdo, entre

tantos outros que possibilitam ao docente informacdes sobre os conhecimentos
que os estudantes ja sabem e os que ainda ndo sabem, para assim,



proporcionar o planejamento e replanejamento do ensino de maneira mais
apropriada , objetivando atender as especificidades e necessidades de cada
estudante.

Desse modo, avaliagdo formativa tem aproximacdo com aprendizagem
significativa, conforme aponta Silva (2010), com pratica pedagdgica intelectual
reflexiva. Desenvolver a avaliagao formativa significa buscar coeréncia entre os
processos didaticos e o ensino, o planejamento e os instrumentos de avaliagédo
utilizados, os quais se entrecruzam no cotidiano da sala de aula. Dessa forma,
retratam a epistemologia do professor.

Diante do exposto,entende-se que é necessario construir uma cultura
avaliativa formativa para além do professor, engajada com a equipe
diretiva,pedagdgica e demais funcionarios da escola, sobre as estratégias para
garantir o direito de todos aprenderem, seja na utilizagdo de instrumentos e
metodologias diferenciadas, seja na organizagdo de avaliagbes adaptadas, de
forma inclusiva para os sujeitos envolvidos no processo educativo.

E preciso, portanto, um projeto politico pedagégico de escola que
mobilize essa coeréncia pedagodgica, que seja orientador das agdes no
cotidiano escolar. E por meio da elaboragéo coletiva desse projeto, a partir de
objetivos comuns,que se persistira pela efetivacdo da avaliagdo formativa no
contexto escolar.

Frente a esta proposta, a Avalicao Institucional compde o processo de
avaliagdo da escola, pois oportuniza, coletivamente e anualmente, formas de
escuta da comunidade escolar, analise da conjuntura da escola, bem como de
seus indicadores, a fim de se constituir num espaco dialdgico.

Importa destacar que segundo a lei n°® 9.394/1996 — LDB no artigo 14,
“os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educagao basica, de acordo com suas peculiaridades [...]", nesse
sentido a avaliacdo institucional € um processo de consulta e de tomada de
decisbes com a comunidade escolar, continuo que qualifica as acodes
educativas, fortalecendo a gestdo democratica e participativa e o projeto
politico pedagdgico da escola.

A avaliacdo, portanto, retrata a concepg¢ao de educagdo que orienta a

escola no seu projeto politico pedagdgico e cotidiano escolar, constituindo-se



num processo continuo de criar, recriar, considerando a progressao e

qualificagao do trabalho educativo.




4.8. Formagao continuada de professores

A formagédo continuada dos professores € tema relevante no cenario
escolar, uma vez que o ser humano estd em constante processo de

aprendizagem ao longo de sua vida.

No que diz respeito aos espacgos e tempos da formagdo continuada,
essa vém ampliando-se de forma significativa, tendo em vista que a formagéao
inicial € entendida como uma etapa formativa que precisa ser enriquecida

durante o processo de profissionalizagao docente.

A constituicdo da identidade docente caracteriza-se pelo movimento e
continuidade dos processos formativos vividos pelos mesmos, €, portanto, no
entrelagamento entre os saberes da formacao inicial e os saberes advindos da
experiéncia como professor que a formagao continuada contribui € qualifica a

pratica pedagdgica.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada na escola torna-se
imprescindivel, visto que os professores sdo sujeitos ativos no processo de
ensino e aprendizagem, bem como na efetivagdo da garantia do direito de
aprender dos estudantes na contemporaneidade, numa sociedade plural e

democratica.

Diante das inumeras transformacdes que a sociedade contemporanea
vem vivenciando, o papel do professor também vem sofrendo alteragoes,
anteriormente, no século XlIX,era tido como transmissor de conhecimento ja na
atualidade vem se reconfigurando, no seu papel de formador e mediador para a

construgcado do conhecimento.

Nesse sentido, na contemporaneidade a docéncia se da na relagao e
interagdo com o contexto social e heterogéneo composto por discentes,
docentes e comunidade escolar da instituigao educativa.

Cabe destacar que nao existe um modelo unico de formagdo, mas, a
partir do contexto de cada comunidade, composta por diferentes sujeitos, por
distintas formas de organizagdo escolar pelo curriculo e por determinadas
necessidades especificas de cada instituicdo que os professores irdo construir
habilidades e capacidades para mediar agbes pedagdgicas no processo de



ensino e aprendizagem. Sendo portanto, um processo formativo que se da a
partir da escola, na escola, a partir de um contexto singular, conforme indicam
autores como Novoa (2002, 2007) e Imbernon (2010).

Nessa linha de pensamento, torna-se relevante considerar os saberes
experienciais dos professores apontados por Warschauer (2001); Tardif (2010),
uma vez, que os docentes ja atuam exercendo a profissdo nas instituigbes
escolares. Sendo assim, a partir da experiéncia, dos conhecimentos praticos,
objetiva-se que os professores construam e reconstruam conhecimento,
articulando os elementos praticos e tedricos. No contexto escolar, os
professores precisam mobilizar um “vasto cabedal de saberes e habilidades”
tendo que orientar a agcdo pedagogica por diferentes objetivos, conforme

aponta Tardif:

Objetivos emocionais ligados a motivacdo dos alunos, objetivos
sociais ligados a disciplina e a gestdo da turma, objetivos cognitivos
ligados a aprendizagem da matéria ensinada, objetivos coletivos
ligados ao projeto educacional da escola, etc (TARDIF, 2010, 264)

Frente aos desafios que compdem a pratica docente no cotidiano
escolar, os professores sédo sujeitos ativos na construgdo do conhecimento,logo
sua pratica ndo se resume a aplicacdo de métodos e técnicas, mas como
sujeitos produtores de saberes.O professor em suas agoes, reflexdes, produz
teorias, baseados em suas experiéncias, construindo conhecimento acerca de

sua pratica pedagdgica, conforme Tardif (2010) e Clarindo (2011).

E essencial que no contexto escolar se promova momentos de reflexdo
sobre a pratica pedagogica e vivéncias do ambito escolar, de forma coletiva,
entre os pares, resgatando, conforme aponta Novoa (1995),a dimenséao
reflexiva da formagao em detrimento da dimensao técnica que articule teoria e

pratica na formagao continuada.

De acordo com Novoa (2002, p. 38), “O espacgo pertinente da formagao
continua ja ndo é o professor isolado, mas sim o professor inserido num corpo
profissional € numa organizagao escolar”. Nesse sentido, compreende-se que
implementar um processo de formacado que prioriza a escuta e a partilha de
saberes no cotidiano da escola, qualifica a agdo docente, ao mesmo tempo em
que potencializa a construgdo de um projeto de escola.



Assim, um processo formativo que produz estranheza e saberes frente
a realidade, o estudo, o dialogo e o compromisso com a pratica docente torna a
escola um espaco reflexivo e propositivo, "[...] partindo do principio de que a
escola € um lugar de producgédo de saberes, permitindo aos seus profissionais
articular o exercicio de uma carreira a um processo formativo que acompanha

seu desenvolvimento profissional’(ALVES,2017, p. 208).

O processo formativo enche-se de sentido e significado, quando
construido a partir do contexto escolar ao passo que proporciona espagos de
estudo, discussdo e proposicado de estratégias para qualificar a pratica
pedagogica e o ambiente escolar em prol do processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes.

O Referencial Curricular Riograndino destaca a importancia da formacéao
continuada desenvolvida em cada instituicAdo escolar, sendo assim, no
processo formativo, & essencial observar principios que possibilitem praticas de
um profissional engajado, colaborativo e reflexivo com a sua pratica, que
mobilize os saberes em sua agao pedagdgica e os partilhe, alicerce a sua
identidade profissional amarrada aos fios da identidade institucional para a
construgédo do projeto coletivo de escola, como um sujeito protagonista que é
capaz de vivenciar e alterar sua realidade, contribuindo, assim, para a

formacgao de uma sociedade democratica, ética e mais justa.




4.9. Educagdao Ambiental

Na década de 1960, apos a Segunda Guerra Mundial, principalmente
com o surgimento do movimento de contracultura, abrolha também,varios
movimentos sociais e, entre eles, 0 movimento ambientalista que se destacou
no cenario mundial, pois se tornava imprescindivel rever as atitudes da
humanidade frente as problematicas ambientais, deflagradas pela crise que o

projeto da modernidade provocou.

Dessa forma, na constituicao histérica da Educacdao Ambiental, varios
acontecimentos importantes (congressos e conferéncias mundiais - objetivando
legitimar e organizar uma legislacdo) delinearam suas caracteristicas. Entre
esses, na Jornada Internacional de Educacdo Ambiental, que aconteceu no Rio
de Janeiro, em 1992 (Rio/92), foi assinado o Tratado de Educagdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, o qual identificava a
Educacdo Ambiental como um processo em constante construgdo, cujo

objetivo é a transformacéao social e, consequentemente, planetaria.

Nesse periodo, era senso comum a relevancia de vincular a Educacéao
Ambiental as instituicdes de ensino, para tanto, a Constituicdo Federal de 1988
estipula, no artigo 225°, §1°, VI, “Promover a educagdo ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio
ambiente”.Por conseguinte, a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacgéo
Nacional (BRASIL, 1996), os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1998) e seus Temas Transversais, entre eles o Meio Ambiente,
enfatizama importancia da educagao para se promover a Educacdo Ambiental,

no ambito escolar, em todos os seus Niveis, Etapas e Modalidades.

Dentre as leis que regem a Educagdo Ambiental e sua vinculagdo com a
escola, destaca-se a Lei n® 9795/99, em seu Capitulo |, artigo 2°, ao determinar
que “A educagao ambiental € um componente essencial e permanente da
educacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os

niveis e modalidades do processo educativo e em carater formal e ndo formal”.

Antes mesmo de ser instituida como uma Diretriz Curricular, a Educagao

Ambiental passa por um longo processo que, gradualmente, a ela vai atribuindo



sentidos e significados, até alcangar importancia tal no contexto da educagao
nacional, por meio de uma lei especifica com a Politica Nacional de Educacao
Ambiental — PNEA, instituida em 1999.

Entretanto, € na Conferéncia da Organizagcdo das Nag¢des Unidas — ONU
- sobre o Desenvolvimento Sustentavel — Rio+20 (junho de 2012, no Rio de
Janeiro) que foram homologadas as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Ambiental, as quais tém por objetivo orientar o planejamento
curricular em todos os niveis de ensino. Assim, o Art. 7° da DCNEA, aponta a
Educacdo Ambiental como um componente essencial e permanente para a
educacgao, devendo estar presente de forma articulada em todos os niveis de

ensinode forma transversal, que visa a desfragmentar as divisdes disciplinares.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular, organizada em

competéncias e habilidades, enfatiza, na Competéncia Geral de niumero 7,

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2017, p. 09)

Uma Educacdo Ambiental que aposta no entrelacamento do
conhecimento com uma experiéncia significativa, para incitar a arquitetura do
sentido de pertenga em que o sujeito se compreenda como “parte”, numa
relagdo que o leva a corresponsabilidade em uma cultura de cooperacédo, de
compartilhar, e ndo de competicao e apropriagao. Afinal, um dos muitos papéis
que a educagao exerce € o de instigar nos sujeitos uma (re)conexao consciente
entre o sujeito e o “outro”, superando o postulado da ciéncia moderna que
insistiu na dicotomia homem/natureza. Em outras palavras, é objetivo da
Educacdo Ambiental provocar as pessoas para que construam seu conhecer e

seu pertencer indo ao encontro do bem comum (SALORT, 2016).

Nesse sentido, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Ambiental, no Art.17° (BRASIL, 2013, p.553) da organizagéo

curricular, devem integrar as estratégias de ensino:

[...] projetos e atividades, inclusive artisticas e ludicas, que valorizem
o sentido de pertencimento dos seres humanos a natureza, a
diversidade dos seres vivos, as diferentes culturas locais, a tradicéo
oral, entre outras, inclusive desenvolvidas em espagos nos quais os



estudantes se identifiquem como integrantes da natureza,
estimulando a percepgado do meio ambiente como fundamental para o
exercicio da cidadania.

Assim, uma proposta do Referencial Curricular Riograndino, no
Municipio do Rio Grande,no que tange a Educagcédo Ambiental, esta firmada na
necessidade do sujeito emconhecer o seu entorno, bem como a comunidade
em que a escola esta inserida, conhecendo, assim, sua realidade local e suas

problematicas ambientais Segundo Salort (2016, p.134)

E na experiéncia significativa com o lugar que o sujeito constitui uma
relacdo de pertencimento em que a aceitagdo do outro como um
legitimo €& primordial para a vida em comunidade [...JProporcionar
para os estudantes uma vivéncia recheada de significados e
significantes em determinados lugares € uma fungédo importante da
escola. Trata-se de uma oportunidade de efetivar praticas de
Educagcdao Ambiental, ao proporcionar um conhecimento sobre o
meio, ao trazer para a sala de aula uma relagdo com o entorno, com
0 espacgo circundante da escola, o qual faz parte do cotidiano dos
estudantes.

Dessa forma, a Educacdo Ambiental, abordada de forma transversal,
possibilita a construgdo de um saber a partir de uma perspectiva embasada na
formacao humana integral, sendo que essa preconiza a ampliagado dos saberes
necessario a conduzir o homem ao processo de ser mais e nao ter mais -
proposta estabelecida com base no dialogo, como um exercicio critico e
consciente, por meio deum projeto de educagdo emancipatoria, em que o0s
sujeitos - na condigdo de educandos - participem de forma engajada de frentes

de luta sociais por justica, solidariedade, liberdade e incluséo.






4.10. Educagao Patrimonial

Inicialmente, o patrimdnio era compreendido como individual e material,
Ou seja, era o0 que o sujeito poderia herdar de seus pais e passar a seus filhos.
Ja com os Estados Nacionais, passa a ser concebido como expressdo do
nacionalismo e representa a nacéo, a soberania de “um povo”; como tal, ele é

valorizado em sua singularidade e para a legitimagao dos ideais de poder.

Dito isso, foi necessario um repensar a respeito do que deveriam ser
eleito como legado de uma sociedade, onde a memdria de todos os grupos
tivesse valor de forma igualitaria. Dessa forma, o patriménio cultural de uma
sociedade deve ser escolhido tendo como base o que cada comunidade
consideraimportante, algo que represente sua identidade e valorize sua cultura.

No Brasil, o conceito de patriménio nasce atrelado a uma ideia
preservacionista, o qual surge no antigo Ministério da Educagdo e Saude
através da lei, n°378, de 19 de janeiro de 1937, durante o governo de Getulio
Vargas. Nesse periodo, as politicas publicas para preservagdo do patriménio
nacional brasileiro destinavam-se a legitimar o Estado Brasileiro. Para tanto,
foram escolhidos prédios do periodo colonial, geralmente em estilo neoclassico
e eclético, ordinalmente pertencentes a elite brasileira, sendo o restante
condenado ao esquecimento e ao desaparecimento (FUNARI; PELEGRINI,
2006).

A partir da Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo em 216, a
concepcdao do Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional-
IPHANcomegou a percebere valorizar as manifestagdes das identidades
locais.Nesse contexto, “a definicdo de patriménio passou a ser pautada pelos
referencias culturais dos povos, pela percepcdo dos bens culturais e nas
dimensdes testemunhais do cotidiano e das realizagbes intangiveis” (FUNARI;
PELEGRINI, 2006, p.32).

Além disso, as questdes do cuidado com o patrimbnio material e
imaterial passaram a ser discutidas com maior énfase na década de 1980.
Sendo que no ano de 1983 o termo Educacéo Patrimonial foi introduzido como
meétodo educacional pela musedloga Maria de Lourdes Parreira Horta através



de um seminario no Museu Imperial do Rio de Janeiro, em Petropolis. Onde
inumeras atividades voltadas para o estimulo de preservacdo e conhecimento

do patriménio cultural do pais foram discutidas.

Assim, a Educacao Patrimonial, caracteriza-se como um processo
educativo formal e nao formal, tendo como foco o patrimdnio
cultural,contribuindo para o processo de construcédo coletiva e democratica do
conhecimento. Ampliando, assim, a perspectiva do patrimdnio como herancga
cultural e identitaria, que representam uma sociedade ou um grupo. Nas

palavras de Grumberg (2010, p.12)

Todas as modificagbes feitas na paisagem para melhorar suas
condi¢gdes de vida, bem como todas as formas de manifestagdes
socialmente compartilhadas, fazem parte do patriménio, pois todo o
objeto ou agdo que se refere a identidade de uma sociedade
constituiu-o o seu patriménio.

Como ja posto, patrimbnio perpassa a ideia de monumentos, colegdes, e
bens materiais, mas demarca a construcdo de uma identidade coletiva de
determinado grupo, potencializando, assim, o sentido de pertencimento entre o
sujeito e seu entorno, bem como o cuidado e preservagdo do meio em que

vive.

Dessa forma, Educacao Patrimonial é o elo que leva o estudante ao seu
passado coletivo, aprimorando o seu conhecimento critico a respeito da
valorizagdo da sua cultura, de modo a conhecé-la. Sendo assim, a
interdisciplinaridade marca o trabalho da Educacao Patrimonial na escola,
considerando a importancia da valorizagdo do patriménio cultural do Municipio
de Rio Grande. Para Oria (2005).

A educagdo patrimonial nada mais é do que uma proposta
interdisciplinar de ensino voltada para questbes atinentes do
patriménio cultural. Compreende desde a inclusdo nos curriculos
escolares de todos os niveis de ensino, de teméaticas ou de contetidos
programaticos que versem sobre o conhecimento e a conservagao do
patriménio histérico, até a realizagdo de cursos de aperfeicoamento e
extensdo para os educadores e a comunidade em geral, a fim de lhes
proporcionar informagdes acerca do acervo cultural de forma a
habilita-los a despertar nos educandos e nas comunidades, 0 senso
de preservagao da memoria historica e o consequente interesse pelo
tema.

Nesse sentido, torna-se essencial que essa perspectiva seja fomentada

dentro da Proposta Pedagdgica de cada instituicdo escolar. Uma vez que, ao



abordar a tematica do patriménio, também emergem questbes de cidadania.
Para Salort (2016, p. 124)

Urge aproximar as comunidades do seu patrimdnio cultural por meio
da educacado, fazendo com que se edifique uma relacdo de
pertencimento. Importa que a comunidade se reconheca e participe
da eleicao de bens -culturais como representantes de suas
manifestagbes identitarias, e que esses n&o sejam preservados a
partir de leis deliberativas em uma perspectiva verticalizada, mas que
partam de uma horizontalidade comunitaria.

Corroborando a ideia supracitada, Santos (2008) destaca que para
valorizacdo dessa cultura material se faz necessaria a incorporacado de acdes

educativas para o exercicio da cidadania. Em suas palavras,

Cada vez torna-se necessaria uma agao educativa que tenha como
referencial o patriménio cultural, considerando o seu rico processo de
construgdo e reconstrugdo. Sendo assim, as atividades pedagdgicas
deverao buscar, por meio de uma agéo integrada com a comunidade,
a qualificacado do fazer cultural local buscando inseri-lo nos contextos
nacional e internacional (SANTOS, 2008, p. 23).

Nesse sentido, o Referencial Curricular Riograndino vislumbra um
efetivo trabalho pedagogico de Educagao Patrimonial desenvolvido dentro das
escolas do territorio. Para tanto, o conhecimento e o contato com o patriménio,
por meio de passeios, roteiros educacionais de visitagao, oficinas e vivéncias,
sdo garantia de direito dos estudantes, no (re)conhecimento de sua histdria
local, atrelada a historia global.




4.11. Educagao em Tempo Integral

A Educacdo em Tempo Integral emerge no cenario nacional
contemporaneo como uma estratégia de reparagdo das injusticas sociais,
assim, tem como principios a universalizacdo do acesso a escola, a
permanéncia dos estudantes nos espacos educativos e a aprendizagem
qualificada e significativa na escola publica. Tal concepgédo educativa ganha
forca no enfrentamento dos cenarios de vulnerabilidade e risco social que as
criangas e jovens encontram-se cotidianamente, pois embora essa situagao
nao seja determinante, ela pode contribuir para o baixo rendimento escolar,
para a defasagem idade/ano de escolarizagao, assim como para a reprovagao

e a evasao escolares, em ultima instancia (BRASIL, 2009).

Inspirada pelos ideais de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, a Educagao
em Tempo Integral constitui-se em wuma proposta fundamentalmente
educacional, em que os sujeitos sdo percebidos em uma dimensao de
integralidade, contemplando os aspectos cognitivos, politicos, sociais, éticos,
culturais e afetivos (BRASIL, 2017). Dessa forma, objetiva que os estudantes
ampliem sua formag&o, em meio as interagbes sociais, respeitando a vida, ao
compreender e interagir para a transformag&o do seu ambiente e a valorizagéo

das raizes culturais e familiares que o constituem.

A educagao basica em tempo integral pressupdée o formato de
organizagcédo do tempo diario de permanéncia na escola das 4 horas para, no
minimo, 7 horas, conforme disposto no artigo 4°, do Decreto n° 6.253/2007
(BRASIL, 2007).

Ainda no Plano Nacional de Educacgéao (2014-2024), instituido pela Lei n°
13.005/2014, esta previsto o aumento da oferta de Educagdo em Tempo
Integral para 50% das escolas do pais até o ano de 2024.

No territério do Rio Grande, a Educagdo em Tempo Integral possui
diversidades de praticas conceituais e organizacionais. Quanto aos tempos, a
jornada escolar ampliada ocorre de forma diversificada, tanto em escolas de
Educacao Infantii — publicas e privadas, quanto nas escolas de Ensino

Fundamental — estaduais e municipais, sendo efetivadas por meio de



atividades que possuem como Proposta Politica Pedagdgica a consolidagao de

escola em tempo integral.

Segundo Alves (2017), a escola em tempo integral busca romper com a
fragmentagdo curricular. Nesse contexto, constitui-se como uma das
alternativas para a melhoria da educagao das criangas e jovens, trazendo os
sujeitos para um processo educacional que prioriza a formagédo do estudante
em sua totalidade, estabelecendo, sobretudo, relacbes que promovam
condi¢des de subverter l6gicas costumeiramente atravessadas como verdades

consolidadas.

Nesse contexto, apresenta-se como uma possibilidade de propor
reflexbes e assegurar a oportunidade educacional para promover tais
mudancas, tanto no préprio individuo quanto nas relagdes que esse estabelece

com os demais.

Assim, o tempo torna-se fator decisivo para a constituicdo de uma
proposta educacional que tenha como prioridade ampliar as oportunidades
formativas e que preveja outra relagdo com o desenvolvimento dos saberes,

bem como um entendimento politico e ideoldgico do papel do ensino integral.

Construir esse espago, que ainda se deseja inovador, atrativo e
prazeroso, requer um olhar para o planejamento e para as praticas
pedagogicas do contexto integral, pois “[...] corre-se o risco de estender o
tempo, repetindo o que ja é ofertado no ensino basico, e tornar a permanéncia
na escola momentos enfadonhos e cansativos, sem mudar a rotina, fazendo
mais do mesmo” (MOLL, 2012, p. 133).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de nove anos, homologada em 2010, no titulo “A educagéo em

escola de tempo integral”, artigo 37:

A proposta educacional da escola de tempo integral promovera
a ampliacdo de tempos, espagos e oportunidades educativas e
o compartilhamento da tarefa de educar e cuidar entre os
profissionais da escola e de outras areas, as familias e outros
atores sociais, sob a coordenacdo da escola e de seus
professores, visando alcangar a melhoria da qualidade da
aprendizagem e da convivéncia social e diminuir as diferencas
de acesso ao conhecimento e aos bens culturais, em especial
entre as populagbes socialmente mais vulneraveis (BRASIL,
2013, p. 139).



A Educacdo em Tempo Integral, além de focar-se na ampliagdo do
tempo na escola, centra-se em reorganizar espagos, tempos e conteudos no
cotidiano escolar para promover aprendizagens significativas. Nessa
perspectiva, pretende-se que os estudantes atendidos na escola participem das
atividades propostas. Destarte, cabe a equipe de professores identificar as
expectativas e necessidades de desenvolvimento integral de seus estudantes,
como também articular oportunidades educativas capazes de atender os

anseios desses alunos.

Nessa perspectiva, a equipe de professores atuara em consonancia com
o Projeto Politico Pedagogico da escola, com o objetivo de compreender a
formacao do estudante na sua totalidade, a fim de buscar o que é significativo
para contribuir com seu crescimento no nivel intelectual, fisico, emocional,
social e cultural, respeitando a realidade desse sujeito, sua familia , assim

como a comunidade a qual pertence.

A ampliagdo do tempo na escola por si s6 ndo significa Educagao
Integral, pois ndo basta que as escolas oferecam uma variedade de atividades
para preencher o tempo dos estudantes; essas atividades precisam estar
relacionadas aos saberes e contextualizadas aos conteudos desenvolvidos

dentro dessa proposta educativa.

A Educacado em Tempo Integral, conforme Moll,

[...] € o reconhecimento da necessidade de ampliar e qualificar o
tempo escolar, superando o carater parcial e limitado que as poucas
horas diarias proporcionam, em estreita associagdo com o
reconhecimento das multiplas dimensdes que caracterizam os seres
humanos (2009, p.13).

Nesse sentido, este Referencial Curricular Riograndino aponta a
Educacdo em Tempo Integral como uma estratégia para a superagdo das
situagdes de vulnerabilidade e risco, as quais as criangas e jovens do territdrio
riograndino estdo expostos, fazendo, assim, do espago escolar um lugar de
produgcdo de saberes que possibilitem o desenvolvimento dos aspectos

integrais que os constituem como sujeitos de direitos.






4.12. Diversidade e Escola

Nos termos do Referencial Curricular Riograndino, a pratica educativa é
assumida na perspectiva da educacéao integral e inclusiva; dessa forma, faz-se
imprescindivel reconhecer que as criangas, adolescentes, jovens, adultos e
idosos, que compdem 0s espagos escolares — seja como estudantes, seja
como profissionais — sdo sujeitos plurais, marcados por diferentes vivéncias,
aos quais é fundamental garantir o direito de ser como se é, como se deseja
ser, sem fixar identidade. Nessa esteira, este documento fomenta a ampla
discussdo acerca da diversidade nos espacos educativos, como forma de
garantia de direito a vida em suas multiplas possibilidades.

Assegurados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os
sistemas e redes de ensino tém autonomia e competéncia para incorporar em
seus curriculos e propostas pedagogicas “[...] a abordagem de temas
contemporédneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora” (BRASIL, 2017).
Assim, este Referencial assume o compromisso politico e legitima as
instituicdes escolares como espagos de promog¢ao da diversidade, da
pluralidade e das multiplas formas de manifestacao da vida.

O termo diversidade assume posicao nas politicas e praticas educativas
escolares, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de
1996. Desde entdo, foram criadas diferentes politicas publicas que legitimam o
tempo e o espagco para a discussdo e a promogao da diversidade nos
ambientes educativos, como forma de garantir a instauragdo de uma educagéao

escolar inclusiva em todos os ambitos.

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apontam como
temas transversais o debate a respeito da ética, da saude, do meio ambiente,
da orientacdo sexual, da pluralidade cultural, do trabalho e consumo,
assegurando aos espagos educativos formais a insergéo das discussdes sobre
a diversidade étnico-racial, geracional, religiosa, de classe social, familiar, de

género, sexual, entre outras.



Por transversalidade, os PCNs compreendem a integragdo de temas
relacionados a vida social contemporanea as areas convencionais do curriculo,
de forma “[...] a estarem presentes em todas elas, relacionando-as as questdes
da atualidade” (BRASIL, 1997, p. 29), orientando, também, o convivio escolar.
Nesse sentido, trata-se de nao restringir as diferentes abordagens sobre a
valorizacdo da diversidade e o respeito a diferenga a um uUnico componente
curricular, mas de promover o amplo debate, permeando as diferentes areas do
conhecimento, as quais sdo subsidios para a compreensao dos modos como,
historicamente, foram sendo compostos comportamentos de vida aceitaveis e

outros apenas toleraveis.

A partir de 2002, ha a proliferacdo de politicas publicas federais que
suscitam o debate em torno da diversidade. Nesse contexto, como
desdobramento de lutas dos diferentes grupos sociais, o Ministério da
Educacdo cria a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo — SECADI/MEC, como estratégia de normatizagdo das
praticas, politicas e manutengdo dos direitos dos sujeitos. Em 2006, foi
homologada a Lei Maria da Penha - Lei n° 11.340/2006, que cria mecanismos
para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Em 2012, instituiu-
se as Diretrizes Nacionais para a Educagcdao em Direitos Humanos, pela

Resolugao n° 1, de 30 de maio de 2012.

Seguindo na esteira da garantia de direitos, em 2014, instaura-se o
Plano Nacional de Educacéo para o decénio 2014-2024 (BRASIL, 2015), cujas
Metas 4 e 8 apontam para a valorizagado da diversidade. Assegura, ainda, na
Meta 16, a formagao continuada de professores em diferentes areas, entre
elas: educacao em direitos humanos; género e diversidade sexual; direitos da
crianca e do adolescente. Assim, reafirma os espagos escolares como
legitimos para tais discussdes e o profissional docente como sujeito capacitado
para a promocao do debate. Em 2017, a Base Nacional Comum Curricular
assegura a necessidade de discussao e garantia da promocéo da diversidade

como atitude inclusiva de todos e todas, de forma indiscriminada na sociedade.

Nesse sentido, este Referencial Curricular Riograndino, amparado pela
legislagdo vigente, afirma a importancia de garantir que os espagos escolares

tenham a legitimidade na promogédo da diversidade em todos os niveis de



escolaridade, indicando que os Projetos Politicos Pedagdgicos das instituicoes

contemplem essa tematica.

A partir desse principio, propde-se um curriculo alicergado na pedagogia
da diferenca, que possibilita borrar as fronteiras das certezas e da estabilidade,
promovendo, segundo Tomaz Tadeu da Silva, [...] “0 impensado e o arriscado,
o inexplorado e o ambiguo, em vez do consensual e do assegurado, do

conhecido e do assentado” (2014, p. 100).

Cabe destacar que diferentes praticas pedagogicamente orientadas vém
sendo realizadas no territério rio-gradino, em especial desde o ano de 2002.
Tais praticas assumem como suporte tedrico pesquisas desenvolvidas em
ambito nacional e internacional, como as realizadas por estudiosos e
estudiosas, como Junqueira (2014, 2014a), Seffner (2013), Vianna (2012),
Xavier Filha (2017), Felipe (2015), Ferrari (2018), Miskolci (2014), Louro (2011),
Ribeiro (2002) e Silva (2014), as quais apontam a diversidade como a
manifestacdo das multiplas formas de vida humana, sejam elas de género,

etnia, geracionais, sexuais, sociais, raciais, entre outras.

Tais agbes pedagdgicas consistem na promogao de uma cultura pautada
em pressupostos de ordem ética (JUNQUEIRA, 2014), que ndo se reduzem a
nocao de tolerancia e convivéncia harmoniosa. Promover espaco para a
discussao e garantia da diversidade nas instituicdes escolares é travar batalha
contra as histéricas praticas culturais discriminatorias, problematizando as
relacbes de for¢ca que produzem a diferenga como algo fixo e em oposi¢ao a

uma identidade marcada como central, desejada, positiva, normal e natural.

A tarefa pedagogica e, fundamentalmente politica, que caracteriza o
espaco para a promoc¢ao da diversidade nas instituicbes escolares, visa a
transversalidade dos diferentes temas contempordneos nas areas
convencionais. Para isso, € imprescindivel uma acdo docente atenta as
multiplas possibilidades de problematizacdo de tematicas que perpassem a
vida rompendo com a ideia de sujeito universal, desconstruindo binarismos e

modelos hegemonicos presentes na sociedade.

A partir dos pressupostos acima, a serem desenvolvidos com estudantes
de todas as idades, é necessario considera-los as adequacgbes aos niveis,



etapas e modalidades de ensino, de forma a atender as especificidades de
cada espacgo educativo e as peculiaridades de cada grupo. Além disso,
ressalta-se a articulagao das discussdes e debates aos conhecimentos proprios
de cada componente curricular, de maneira que os conteudos especificos de
cada area possam contribuir para o reconhecimento da diversidade e o respeito

as diferengas, construindo, assim, um mundo mais justo e igualitario em seus

diferentes aspectos.




5. MODALIDADES DE ENSINO

5.1. Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva

Nos ultimos anos, o Brasil vem intensificando politicas publicas que
incentivam a educagéao inclusiva como um paradigma educacional baseado na
concepgao de direitos humanos. Nessa perspectiva, a inclusdo ¢é
responsabilidade de todas as pessoas envolvidas com a escola, tais como:
professores, estudantes, familiares, equipe diretiva,
coordenadores/supervisores, professores do AEE - Atendimento Educacional
Especializado, orientadores educacionais, monitores, funcionarios e

comunidade escolar.

Corroborando esse pensamento, o territério Riograndino vem avangando
nas politicas de inclusdo e projetos pedagogicos que incluam as criangas,
jovens e adultos, considerando as diferengas dos sujeitos e as especificidades
de suas aprendizagens, garantindo a equiparagdo de oportunidades, sem

nenhuma forma de discriminacao.

No Referencial Curricular Riograndino, a Educag¢do Especial, na
perspectiva da Educacgado Inclusiva, alicerca-se nos seguintes documentos:
LDB n° 9.394/96, Lei Municipal n°® 5.336/99, Parecer CNE/CEB n° 17/01,
Resolugcao CNE/CEB n° 02/01, Decreto Federal n° 5.296/04, Parecer CEE n°
56/06, Decreto Federal n° 6.094/07, Resolucdo CNE/CEB n° 04/09, Nota
Técnica do MEC — SEESP/GAB n°® 11/10, Lei Federal n°® 12.764/12, Decreto
Municipal n° 11.153/11, Decreto Federal n® 7.611/11, Lei Federal n® 10.436/02,
Decreto Federal n° 5.626/05, na Lei Federal n°® 13.146/15 - Lei Brasileira de
Inclusdo LBI e Resolugdo CME n° 042/18.

A Politica Nacional de Educacédo Especial preconiza que os estudantes
com Necessidades Educacionais Especificas (NEE) estejam matriculados,
preferencialmente, na rede regular de ensino e que o Estado assegure as

condicbes para atender as suas necessidades especificas. Para tanto, a



Educacdo Especial, como modalidade de educacdo escolar, deve ser

promovida sistematicamente nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

s

Segundo Mantoan (2003), a classe comum €& a alternativa menos
discriminadora de atendimento, pois a inclusdo nado prevé a utilizacdo de
praticas de ensino especificas para esta ou aquela deficiéncia. A aprendizagem
ocorre, considerando as limitacbes e explorando as possibilidades de cada
estudante.

A escola deve preparar-se e adequar-se para melhor atender esse
educando com suas necessidades educacionais especificas. Essa preparacao
deve ser: a) estrutural, no que se refere as adaptagdes arquitetbnicas de
acessibilidade; b) psicossocial, proporcionando seu acolhimento e incluséo; e
c) pedagdgica, instrumentalizando-se sobre curriculo, organizagéo das turmas,
metodologias e recursos que favoregcam a aprendizagem de todos, ndo s6 dos

que apresentam necessidades educacionais especificas.

A escola que nao se desafia neste processo inclusivo, ao invés da
inclusdo, podera conviver com a exclusdo, onde o0s programas Ssao
inadequados ou indiferentes as necessidades dos estudantes. Dessa forma,
faz-se indispensavel uma renovagao nas praticas pedagogicas, abandonando

modelos e praticas que ainda discriminam individuos.

Inclusdo escolar é, dessa maneira, ndao somente manter o estudante na
escola, mas tornar a escola um espago no qual ele possa, de algum modo, se
desenvolver, participando da melhor maneira possivel do processo do ensino e
da aprendizagem. A inclusdo deve garantir a sua inser¢cao e permanéncia, de
forma que ele sinta seguranga e prazer em estar naquele espago, construindo

uma aprendizagem significativa1.

! Aprendizagem significativa € o conceito central da teoria da aprendizagem de David Ausubel,
que compreende "a aprendizagem significativa € um processo por meio do qual uma nova
informacao relaciona-se, de maneira substantiva (ndo-literal) e nao-arbitraria, a um aspecto
relevante da estrutura de conhecimento do individuo". Em outras palavras, os novos
conhecimentos que se adquirem relacionam-se com o conhecimento prévio que o aluno ja

poSSsui.



Nesse sentido, a escola e a familia devem avaliar, constantemente,
como o estudante esta vivenciando o processo inclusivo, podendo considerar,
em alguns casos, a intervencéo da escola especializada, a fim de potencializar

as habilidades e desenvolver maior autonomia no educando.

A aprendizagem escolar esta diretamente vinculada ao curriculo,
organizado para orientar os diversos niveis de ensino e as praticas
pedagogicas. O conceito de curriculo € central para a escola e esta
diretamente relacionado a identidade da instituicdo escolar, a sua organizagao
e funcionamento e ao papel que exerce, a partir dos objetivos e expectativas da

sociedade e da cultura em que se insere.

A concepcdo de curriculo inclui, portanto, desde fundamentos
filosdficos e sociopoliticos da educacao, até os referenciais tedricos, técnicos,
metodoldgicos e de recursos que o concretizam na sala de aula. Relaciona
concepgdes e pratica, planejamento e agdo. Nesse sentido, o curriculo é
construido coletivamente, e encontra-se intrinseco no projeto politico

pedagdgico da escola.

A escola, na perspectiva inclusiva, requer uma flexibilidade e
dinamicidade curricular que permita o fazer pedagdgico as necessidades
educacionais especificas dos estudantes. Demanda que os sistemas
educacionais modifiguem, ndo apenas as suas leis, diretrizes, mas
essencialmente as atitudes e expectativas com relacdo aos estudantes,
publico-alvo da Educacao Especial, organizando-se para constituir uma escola
para todos.

Essa concepcédo inclusiva coloca em destaque a adaptagao curricular
como um elemento dinamico e de extrema necessidade para a efetivagao da
inclusdo escolar, ndo se fixando no diagnostico apresentado pelo estudante,
mas, sim, nas flexibilidades necessarias para atendé-lo e, com isso,

potencializar suas capacidades educacionais.

As adaptacdes curriculares sao estratégias implantadas para oportunizar
condi¢gdes de aprendizagem ao estudante com NEE, flexibilizando tempos,
espacos e atividades, bem como sua complexidade, por exemplo, exercicios

curtos/simplificados; priorizar questdes objetivas, com auxilio de imagens;



considerar o tipo de letra apresentada pelo estudante; aceitar respostas orais,

no impedimento da escrita; entre outras.

O curriculo adaptado deve ter como base o curriculo regular e
considerar a flexibilidade dos componentes, dos objetos de conhecimento e

das atividades desenvolvidas.

A prépria LDB n° 9.394/96, no Capitulo V da Educacgéo Especial, artigo
59, assegura, nos incisos | e Il, a flexibilizagdo curricular, no que tange aos:
objetos de conhecimento (BNCC 2018), métodos, técnicas, recursos e
organizacdo especifica para atender as necessidades desses educandos.
Ainda oportuniza o avango entre as etapas de escolarizagédo e a conclusao de
curso, através da certificacdo da “Terminalidade Especifica”, para os casos
mais complexos, que apresentam grandes limitagdes cognitivas ou aceleragao
de estudos para os superdotados; considerando a singularidade de cada

processo de aprendizagem.

Aprendizagem € um processo integral que ocorre desde o principio da
vida, envolvendo corpo, psiquismo e cogni¢do, por meio de um sistema
organizado, sistematizado em ideias, pensamento e linguagem. O
desenvolvimento cognitivo, segundo Vygotsky (1989), € entendido como um
processo em constante transformacdo, como resultado de continuas
reestruturagcdes, desencadeadas a partir das diversas interagdes do sujeito
com o0 ambiente e com as pessoas que se relaciona. Nesse sentido, a
quantidade e qualidade dos estimulos, ou seja, das vivéncias que envolvem
essa relagado, sdo determinantes no processo de aprendizagem. Sendo assim,
tanto a familia quanto a escola cumprem um papel importante nesse

desenvolvimento, para potencializar o processo e o desempenho do estudante.

Nesse contexto, quando se percebe instaurada uma dificuldade
acentuada no aprender (fracasso momenténeo) e/ou a deficiéncia, exige do
docente muito mais que boa vontade, proé-atividade, criatividade, entre outras
caracteristicas, mas, também, conhecimentos que ultrapassam sua formagao
inicial pedagdgica, indicando assim a importancia dos processos continuos de

formacgao continuada.



A especialidade do professor do Atendimento Educacional Especializado
mostra-se relevante, ja que sua formagéo Ihe permite compreender de forma
mais complexa como ocorrem 0s processos de aprendizagem, quais fatores
podem interferir neste processo e, com isso, recorrer a variadas estratégias de
intervengcdo. Também possuem condicdes de administrar ansiedades
resultantes do cotidiano escolar, focando no trabalho da promocado da
autoestima, do estimulo e da eliminag&o de barreiras que a deficiéncia impde.

O AEE, servico da Educacao Especial realizado nas Salas de Recursos
Multifuncionais, politica publica institucionalizada pelo MEC, no intuito de dar

suporte a Inclusdo, tem a fungédo de:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. [...] Esse atendimento, complementa e ou
suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia, independéncia na escola e fora dela. (BRASIL,
2008, p.15)

Nesse trabalho especializado, os jogos e as brincadeiras sao recursos
muito utilizados nas avaliagdes e intervengdes, possibilitando de maneira ludica
e prazerosa incidir no processo de aprendizagem. Vygotsky (1989) explica que
o brincar cria uma zona de desenvolvimento proximal na crianga, pois nessa
atividade ela sempre ira se manifestar além do comportamento habitual da sua
idade. Afirma, ainda, que o brincar contém todas as tendéncias do

desenvolvimento condensadas, sendo esta uma fonte de aprendizagem.

Entretanto, o AEE nos espacgos escolares ndo pode ficar restrito a uma
unica forma de atendimento e a um unico espaco fisico; deve desenvolver suas
acdes em todo ambito escolar, evitando parecer uma agao exclusiva e isolada
na Sala especializada. A proposta de trabalho para os estudantes deve prever,
além dos atendimentos no contraturno, individuais ou em grupos na Sala de
Recursos, situagdes praticas de observagdes, escuta e intervengdes, que
favoregcam a acolhida, a integracdo e a socializagdo com a turma em que o
aluno esta inserido; e para o professor da turma regular, situagcbes de
planejamento coletivo, que contemplem as adaptagdes curriculares e, assim,

atendam as necessidades educacionais especificas de cada educando.



As instituicdes de ensino também deverao oferecer servicos e/ou
profissionais de apoio a Inclusdo (monitor escolar), conforme Resolugdo n°
04/2009 CNE, Resolucao n° 42/2018 CME, Lei 13.146 de 06 de julho de 2015.
O objetivo principal desse profissional € oportunizar suporte pedagdgico a
crianga incluida com dependéncia®, bem como ao professor regente, a fim de
favorecer ao estudante com NEE, sua inclusdo, permanéncia e atuagao nos
diferentes tempos e espacos sociais da escola. Também auxiliam o estudante
quanto & utilizacdo dos recursos (Tecnologias Assistivas®) e atividades
adaptadas, na sua orientagao e locomocgao por todos os espacos e atividades

escolares.

Contudo, a diversidade e a complexidade dos casos da Educacao
Especial, que atualmente transitam nos espacos escolares, necessitam de
parcerias e redes de apoio para que a escola possa estar acessivel
pedagogicamente, considerando que ha situagdes que vao além das
atribuicbes e competéncias dos professores regulares, dos monitores e até do

professor do AEE.

Haja vista todas essas questdes, € importante destacar a articulagao
com a area da Saude no que diz respeito ao trabalho de uma equipe
multidisciplinar, para que se possa compreender e intervir adequadamente em
todo esse processo dindmico, avaliando e tratando o sujeito na sua

integralidade.

Outrossim, as escolas especializadas potencializam o desenvolvimento
integral do estudante publico-alvo da Educacédo Especial e sdo importantes
parceiras nesse processo, oferecendo recursos e servigcos especializados,
adequados as suas necessidades, diminuindo consideravelmente as barreiras

na inclusio escolar.

2 Crianca incluida com dependéncia — Se refere a crianga que apresenta uma deficiéncia
acentuada, com grande comprometimento nas fungdes béasicas de alimentagdo, higiene e
locomogao e também com limitagcbes para a realizagdo de atividades pedagodgicas, como
escrever, ler, interpretar, etc.).

3 Tecnologia Assistiva € todo o arsenal de recursos e servigos que oportunizam acessibilidade
as pessoas com deficiéncias, contribuindo para proporcionar ou ampliar habilidades dessas
pessoas e consequentemente, promover autonomia e inclusdo. Ex.: proteses, material
dourado, abaco, caderno pautado, softwares de comunicacgao, etc.



Nesse sentido, o Referencial Curricular Riograndino indica que a
perspectiva de educagdo inclusiva, apresentada neste documento, seja
contemplada em todas as escolas do territério, garantindo, assim, o direito a

educacao de todos os estudantes.




5.2. Educacgao de Jovens e Adultos — EJA

A Educagéao de Jovens e Adultos —EJA é reconhecida como Modalidade
de Ensino desde o ano de 1996, com a homologag¢éo da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional — Lei n® 9.394/96. No municipio do Rio Grande,
como estratégia de garantia de direitos, a EJA passa,no ano de 2013, de oferta
enquanto projeto educativo para a sua consolidagdo como politica publica,
assegurando, assim, a escolarizagcdo em nivel de Ensino Fundamental, de
pessoas, a partir dos 15 anos de idade, cujas condigdes de vida, por diferentes
motivos, as impossibilitaram de concluir os estudos na Educacdo Basica
regular.

Como forma de normatizar a oferta em EJA no pais, no ano 2000, foram
elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacido de Jovens e
Adultos, assegurada pelo Parecer CNE/CEB 11/2000 e pela Resolugao
CNE/CEB 1/2000. Tais Diretrizes orientam a oferta e a estrutura dos
componentes curriculares dessa Modalidade de Ensino, estabelecendo a
necessidade de considerar as situacdes de vida, os perfis dos estudantes, e
suas faixas etarias, assegurando as seguintes fungdes:

- Reparadora: ndo s6 pela garantia da (re)entrada no circuito dos direitos
civis pela restauragdo de um direito negado, mas, sobretudo, pelo
reconhecimento da igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano pelo
direito a Educacao;

- Equalizadora: garantia de espago aos diferentes segmentos
sociais,visando possibilitar novas insercbes no mundo do trabalho, na vida
social, nos espacos da estética e na abertura de outros canais de participagao;

- Qualificadora:funcdo permanente e sentido primeiro da EJA. Tal funcao
tem como base o carater incompleto do ser humano, entendendo-o como
capaz de ampliar suas potencialidades em espacos escolares e n&o escolar, ao
longo da vida.

Em 2001, o Plano Nacional de Educacgédo (Lei 10.172/2001) assume
como meta a integracdo de agdes do poder publico que conduzam a
erradicacao do analfabetismo, buscando ag¢des e politicas de qualificacdo da
EJA. Nesse cenario, destaca-se o documento Educacdo para Jovens e

Adultos: ensino fundamental: proposta curricular nas versdes destinadas ao 1°



e 2° segmentos. Seu objetivo é “[...] constituir-se em subsidio a elaboragéao de
projetos e propostas curriculares a serem desenvolvidos por organizagdes
governamentais e n&o-governamentais, adaptados as realidades locais e
necessidades especificas” (BRASILIA, 2001, p. 5).

Os dados advindos do censo demografico de 2010apontam que, no
municipio de Rio Grande, aproximadamente 8,3% das pessoas acima de 15
anos de idade que ndo sabem ler nem escrever (IBGE, 2015). O referido dado
€ indicativo da importancia de politicas e propostas de alfabetizagcdo de jovens,
adultos e idosos, além de acdes que atendam a continuidade dos estudos
dessa populacdo, marcada pela reprovacao e abandono da escola. Esses séo
sujeitos que buscam a conclusdo de sua escolarizagdo em turmas da EJA e,
para os quais, a replicacdo de praticas educativas pautadas em modelos da
escola regular ndo atendem as necessidades e expectativas.

Nesse cenario, este Referencial Curricular Riograndino entende a EJA
como espago educativo, nao restrito aos processos de ensino e
certificacdo.Sendo assim,visa ampliar tal compreensao, buscando atuar como
espaco e tempo de afirmagdo de direitos humanos, ademais garantindo a
formacao humana integral.

Pesquisadores como Arroyo (2017) e Soares (2019) apontam a urgéncia
da construgcdo de uma linguagem propria da EJA, que néo seja atrelada a
concepgao reducionista de assegurar o ensino aqueles que a ele nao tiveram
acesso na idade regular. Superar essa concepgao € a proposta firmada neste
Referencial, que coloca a EJA a tarefa de promover a articulagao entre direitos
humanos e educacgao, de forma a garantir o processo educativo ao longo da
vida, como qualificacao do potencial humano.

Essa perspectiva requer a qualificacdo dos professores para
reconhecimento e desenvolvimento de um curriculo especifico que atenda a
essa Modalidade educativa. Para tanto, faz-se necessaria a consolidacdo dos
espacgos de formacgao continuada em servico, com momentos de discussao e
fortalecimento da area, tanto de aspectos tedricos quanto de criacdo de
estratégias metodoldgicas compativeis com os anseios e as necessidades dos
estudantes, o que s6 podera ser contemplado a partir da participacéo ativa dos

mesmos.



Nesse sentido, o Referencial Curricular Riograndino propde que os
estudantes da EJA sejam compreendidos como sujeitos produtores de
conhecimento, independentemente de sua escolarizacdo. Dessa forma, as
acdes pedagogicas desenvolvidas nessa Modalidade precisam romper com a
perspectiva unilateral de dar acesso aos conhecimentos escolares.

As praticas pedagogicas com as quais as escolas de EJA se
comprometem, a partir deste documento,assumem a postura politica de
garantir aos estudantes o reconhecimento de suas histérias de negacéo dos
direitos sociais, humanos, educativos, entre outros, promovendo um curriculo
que seja capaz de articular conteudos cientificos, historicamente construidos,
com o debate sobre as segregacgdes histéricas sofridas pelos grupos sociais
excluidos.

Nesse sentido, propde-se uma pratica docente capaz de realizar
analises profundas e teoricamente fundamentadas sobre as situacoes
enfrentadas na vida cotidiana, a partir da problematizagcdo das relacbes de
classe, género, etnia, as quais colocam homens e mulheres em situagoes
precarias de vida e trabalho,permitindo o reconhecimento dos sujeitos
enquanto vitimas de relagdes politicas, sociais e histéricas, marcadas pela
exclusao, fazendo do tempo da educacao um tempo de afirmacao de direito a

cidadania e ao conhecimento.




5.3. Educagao do Campo

A Educacdo do Campo € caracterizada como aquela que atende a
populacdo rural ou aquela situada na zona wurbana, considerando,
predominantemente as populacbées do campo. A Educacdo do Campo tem
como principio estar atrelada aos saberes do campo, estabelecendo objetivos
proprios e metodologias voltadas a singularidade dos sujeitos - moradores das
mais variadas localidades do Municipio -, 0s quais precisam ser respeitados em

sua individualidade e na diversidade daqueles que a compdem.

Ao pensar em Educagdao do Campo, Arroyo (1999) afirma que as
comunidades do campo possuem caracteristicas particulares que se constroem
na relagcdo de trabalho, familia, ambiente, entre outros. Suas representacdes
estdo ligadas a extragdo primaria do bem natural, sistematizagao do trabalho

familiar e outras formas de organizagao.

A Educagdo do Campo é balizada pela seguinte legislagdo: Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional n° 9394/96; Resolucdo CNE/CEB n°
1, de 03 de abril de 2002 (Diretrizes Operacionais Para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo); Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008; que
estabelecem diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento a Educacao Basica do
Campo; Decreto Federal n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde

sobre a politica de Educagao do Campo e o Programa Agraria — PRONERA.

A consolidagdo da Educacdo do Campo é um passo importante na
afirmacdo da educagdo como um direito universal, pois tem o objetivo de
auxiliar o docente do campo para reorganizar a sua pratica educativa,
tornando-a cada vez mais préxima da realidade dos sujeitos do campo e
garantindo o direito de um curriculo escolar pensado, desde o seu lugar e com
a sua participacgao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e

sociais.

Diante disso, necessita-se de um educador reflexivo, com postura
autbnoma que, ao questionar, investiga, decide e potencializa o movimento

qualitativo da agdo educativa. Caldart (2004) enfatiza que a escola que pensa a



partir do seu lugar e dos seus sujeitos, dialoga sempre com a realidade mais
ampla e com as grandes questdes da educacdo, da humanidade e, conforme
Freire (2001), a construgdo de um novo saber resulta numa nova forma de ler e
interagir com o mundo, produzindo a cada instante uma nova escola, novos

desafios e compromissos com a comunidade escolar.

Uma escola do campo que constitui o seu curriculo na sua particular
relagao estabelecida com a sua comunidade, abre caminhos para a construcéo
de uma escola que visa a compreensao e a superagao da sua realidade. Esse
curriculo precisa buscar atender a formagao integral dos sujeitos, constituindo
significacbes de saberes na relacdo dos conhecimentos locais e globais,
atrelando as especificidades dos trabalhadores do campo com a universalidade

do patriménio cultural constituido historicamente pela humanidade.

No territorio de Rio Grande existem diferentes tipos de Campos, entre
eles, pescadores, agricultores, indigenas, quilombolas, entre outros. Povos e
comunidades tradicionais com culturas, habitos e dialetos préprios, a qual o
caracteriza e expressa seus modos de formas de interagir, seja entre si seja

com os demais.

No Referencial Curricular Riograndino, a Educagdo do Campo
configura-se como uma politica publica que garante o direito da educacao de
qualidade, através de acgbes pedagogicas que percebam, valorizem e
dimensionem a diversidade cultural, os aspectos sociais e a construgao
histérica dos povos do campo. Uma educagado com/dos sujeitos, participativa,

democratica e autbnoma, vinculada as suas culturas, saberes e necessidades.

Desse modo, questdes fundamentais como o curriculo, o espaco e a
formacado continuada sdo importantes de serem pensadas e procuram estar
contempladas nas Escolas do Campo, bem como a garantia do atendimento

desses educandos em suas localidades.






5.4. Educacao das Relagoes étnico-raciais

A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais passa a ganhar maior destaque
no cenario educacional nacional, a partir das seguintes Leis n°® 10.639/2003 e
n° 11.645/2008, que alteram a Lei n° 9.394/06 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB), de 20 de dezembro de 1996, e tornam obrigatério o
ensino de Historia e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena nas escolas de
Ensino Fundamental e Médio de todo o pais, e o Decreto n° 6.872/2009, que
aprova o PLANAPIR (Plano Nacional de Promogado da Igualdade Racial) e

contempla as questdes que envolvem o Povo Cigano.

A Resolugédo n° 001/2004 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
publicada no Diario Oficial da Unidao (DOU), institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. O Parecer n° 003/2004, ao
regulamentar a alteragdo trazida a Lei n° 9.394/96, busca cumprir o
estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, que assegura o direito a
igualdade de condi¢cdes de vida e de cidadania, assim como garante igual
direito as histérias e culturas que compdem a nacao brasileira, além do direito

de acesso as diferentes fontes da cultura.

Dessa forma, no que diz respeito a educacaono contexto nacional, com
objetivo de combater o racismo e a discriminagdao racial, avanga
qualitativamente na direcdo de uma mudanca no seu sistema de ensino.
Corroborando a esta discussao o Plano Estadual do RS, de Implementacéao
das Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e das
Orientagdes e Ac¢des para Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais alinha-se ao
Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana.

A educacao, ao ser entendida como um direito humano fundamental,
implica que os Estados tém a obrigacdo de garanti-la mediante sua promogao,
protecdo e respeito a diversidade de experiéncias e culturas, ao assegurar a

populagdo a igualdade de oportunidades para o acesso e a apropriagao do



conhecimento. Tais elementos orientam os principios de uma educacado de

qualidade para todos, em busca da equidade e garantia de direitos para todos.

O estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira, a formagao das comunidades quilombolas, os
povos indigenas e o0s povos ciganos constituem a formacédo da sociedade
nacional.Sendo assim, € fundante para promover o respeito a diversidade
histérica e cultural dos grupos formadores da sociedade brasileira e ao lado
dos demais grupos étnico-raciais, logo necessitam perpassar os diferentes

Niveis, Etapas e Modalidades de Ensino.

Para atender as exigéncias legais das Leis 10.639/03 e 11.645/08 e do
Decreto 6.872/2009 como forma de reconhecimento e valorizagdo da historia,
cultura e identidade brasileira, faz-se necessaria a proposta de divulgagéo e

producao de conhecimentos, a formacgao de atitudes, posturas e valores:

que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial
- descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asiaticos — para interagirem na construgdo de uma
nacdo democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos
garantidos e sua identidade valorizada. (BRASIL, 2013, p.62).

Nesse sentido, € importante que cada escola elabore estratégias que
permitam trabalhar de forma interdisciplinar e contextualizada, os conteudos da
cultura afro-brasileira, comunidades quilombolas, povos indigenas, povo cigano
e o0 desenvolvimento de uma educagao para as relagdes étnico-raciais. Dessa
forma, o Referencial Curricular Riograndino se ancora na transversalidade da
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais para as acdes pedagdgicas na
comunidade escolar, onde se efetive por meio de projetos, experiéncias e dos
componentes curriculares desde a Educagéo Infantil até os Anos Finais do
Ensino Fundamental e EJA, em que considere a escola, o professor, o
estudante e o curriculo em suas respectivas especificidades, pontuadas nas

Orientacdes e Ac¢des para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais (2006):



Escola

v Espago privilegiado de inclusdo — combate as relagdes preconceituosas
e discriminatérias.

v" Apropriagdo de saberes e desconstrucdo das hierarquias entre as
culturas.

v' Recuperagao da histéria e cultura africana, afro-brasileira, quilombola,
indigena e cigana como condigdo para a construgdo da identidade

étnico-racial brasileira.

Professor

v Sujeito do processo educacional, ao mesmo tempo aprendiz da tematica
e mediador entre o estudante e o objeto de aprendizagem (a educagéao

das relagbes étnico-raciais).

Estudante

v' Sujeito do processo educacional que vive e convive em situagcdo de
igualdade com pessoas de todas as etnias, vendo a historia do seu povo

resgatada e respeitada.

Curriculo

v A efetivagdo de uma pedagogia que respeite as diferencgas.
v" A questao racial tratada como conteldo inter e multidisciplinar durante
todo o ano letivo, estabelecendo um dialogo permanente entre o tema

étnico-racial e os demais conteudos trabalhados na escola.

Por fim, considerando a pluralidade do espaco escolar na busca pela
garantia dos direitos expressos nas leis anteriormente citadas, é imprescindivel
que o projeto politico pedagogico firme estratégias tanto de formagédo de
professores quanto de agdes pedagogicas cotidianas, apontando estratégias

permanentes na perspectiva de um curriculo que valorize a equidade.



No entanto, entre a orientagdo normativa e a efetividade das mudancas
sugeridas existe uma distancia a ser trilhada que impde a identificagdo de quais
sao os atores sociais que, conjuntamente com os entes federados, contribuem

com a tarefa de implementar as alteragdes previstas na lei.




A ETAPA DA
EDUCAGAO

INFANTIL




1. APRESENTAGAO

O municipio de Rio Grande apresenta o Referencial Curricular Riograndino
para a Etapa da Educacao Infantil, o qual é resultante de um processo de analise,
discussbes e acbes formativas que se intensificaram no decorrer do ano letivo de
2019, a fim de legitimar a identidade da Educagao Infantil, revisitar as concepgdes
orientadoras e reafirmar o compromisso dos profissionais da educacdo com a
concepcao de curriculo apresentada neste documento, balizado pela Base Nacional

Comum Curricular — BNCC e pelo Referencial Curricular Gaucho - RCG.

As referidas acdes buscaram materializar os principios curriculares do
Municipio, reunindo os profissionais da educagdo que integram as redes (publica
municipal, privada e conveniada) que ofertam e atendem criangas de 0 a 5 anos de
idade, por acreditar na importancia da participacado coletiva de todos os envolvidos
nos processos educativos e, principalmente, buscando aproximar os documentos

municipais aos nacionais.

No més de abril, aconteceu o primeiro encontro formativo, que objetivou
(re)visitar a Proposta Pedagdgica Municipal para a Educacgao Infantil (RIO GRANDE,
2015), conjuntamente com a BNCC e o RCG, bem como discutir sobre curriculo a
partir das bases tedricas que alicercam e fundamentam tais concepcdes. Nessa
perspectiva, compreende-se que a participacdo democratica e colaborativa dos
profissionais da Educacado Infantil foi determinante para qualificar o processo

vivenciado nos nove encontros realizados durante os meses de abril a agosto.

A organizagéo utilizada para reunir as escolas acompanhou os agrupamentos
por polos, a qual segue o critério de zoneamento. As cinquenta e oito escolas
municipais que ofertam a Educacéao Infantil sdo distribuidas em oito polos. Cada polo
possui em média de seis a oito escolas. Ainda foram reunidas as duas escolas
conveniadas que atendem a Educacgao Infantil e as trinta e quatro escolas infantis

autorizadas pelo Conselho Municipal de Educacéo.

Nesse movimento de estudo, foi proposto, nos encontros formativos, dois
instrumentos coletivos de analise, buscando estabelecer a leitura critica, a
problematizagdo, a partilha de saberes e experiéncias, o relato de praticas

vivenciadas nas escolas, a reflexdo, os quais subsidiaram os registros, apontamentos



e consideragdes de aproximadamente 400 (quatrocentos) profissionais da Educagao
Infantil, entre equipes diretivas, coordenadores pedagdgicos, professores,
atendentes/auxiliares, monitores que, sem duvida, foram imprescindiveis no
alargamento do dialogo sobre as experiéncias vivenciadas pelos bebés, criangas bem
pequenas e criancas pequenas e, consequentemente, atribuiram sentidos e
significados ao processo de (re)organizagédo do arranjo curricular da Educagéao Infantil
com base na legislagao nacional.

Concomitantemente aos encontros formativos, foi disposta outra possibilidade
de contribuicdo sobre as questdes curriculares - a plataforma de Consulta Popular
Rio-grandina, constituindo mais um movimento amplo e dialégico de reunir as
consideragdes das escolas, dos professores e de todos os segmentos da educagao,

diante da importancia e complexidade deste processo.

Ao término da primeira etapa, tornou-se necessaria a constituigdo de um grupo
técnico de trabalho, formado por profissionais da Educagao Infantil, para colaborar na
construcdo desse documento. A equipe técnica, com carater deliberativo e executivo,
esteve imbuida de sistematizar as contribuicbes e as colaboragdes advindas da

Consulta Popular.

Assim, a continuidade do trabalho aconteceu a partir da subdivisdo em
pequenos grupos, a fim de analisar as contribuigdes por faixa etaria (bebés- criangas
bem pequenas - criangas pequenas). Apos esse primeiro movimento, os demais
encontros passaram a acontecer coletivamente no que tange a leitura e escrita dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, campos de experiéncias e objetivos de

aprendizagem, criando significativos processos reflexivos.

Apods esse periodo, o documento preliminar Referencial Curricular Riograndino
foi.encaminhado as escolas do Municipio, como mais uma oportunidade de receber
contribuicdes, apontamentos e consideracbes dos professores e, assim,
posteriormente, seguir para a analise e aprovagdo do Conselho Municipal de

Educacgao, em consonancia com os principios e conceitos do territorio de Rio Grande.

As concepgdes apresentadas no Referencial Curricular Riograndino estao
referenciadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil (DCNEI),
que, aliadas ao processo reflexivo, partiihado e colaborativo, subsidiam as acgdes

cotidianas com as criangas. Almeja-se um documento curricular que contribua para a



consolidagdo de uma Educacdo Infantil de qualidade, que valide as experiéncias
vivenciadas nas escolas, na qual bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas

possam vivenciar suas infancias.

A posteriori, apresentam-se aspectos relacionados as criancas e infancias,
curriculo, tempo, espagos e materiais, diversidade, equidade e inclusdo, linguagens,
avaliagao, acolhimento, articulagao entre a Educacéao Infantil e o Ensino Fundamental,
entre outros, buscando articula-los no intuito de possibilitar o desenvolvimento integral

das criangas.



6.2. A EDUCAGAO INFANTIL: BREVE CONTEXTO DA EDUCAGAO INFANTIL NA
EDUCAGAO BASICA NACIONAL E MUNICIPAL

A Etapa da Educacado Infantil é apresentada neste documento buscando
contextualiza-la no ambito nacional e municipal, considerando a historicidade do
atendimento as criangas de 0 a 5 (cinco) anos de idade, a legislagao especifica e a
atual configuragao das politicas publicas direcionadas a infancia e ao direito de todas
as criangas dessa faixa etaria de frequentarem a escola.

Torna-se imprescindivel compreender brevemente a trajetéria do atendimento da
Educacdo Infantil, destacando o percurso institucional na legislacdo nacional e
municipal. Inicialmente, os jardins de infancia s&o incluidos.na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéo Nacional em 1961. Em 1988, a Constituicdo reconhece o direito
da criangca de frequentar creches e pré-escolas, rompendo com concepgoes
meramente assistencialistas, fragmentadas. e antagb6nicas, nao formais e,
principalmente, com a auséncia de entendimento sobre as necessidades da crianga

nos primeiros anos de vida.

Ainda, faz-se necessario ressaltar que historicamente o cuidar e educar eram
compreendidos como duas_acdes distintas e dissociaveis, tornando-se um desafio
transpor com a cisdo. das duas funcdes nas praticas educativas, e as conceber como
acdes fundamentais e implicitamente relacionadas ao desenvolvimento integral das

criangas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica de 2013 explicitam
que, a_partir da inclusdo das creches e pré-escolas na Educacéao, pela Constituicdo
Federal de 1988, o Estado torna-se responsavel pela oferta da Educacéo Infantil,
oportunizando as criangas o0 acesso a matricula, permanéncia e a igualdade de

oportunidades qualificadas de aprendizagem.

Em 1996, a LDB (Lei n° 9.394/96) define a Educagéo Infantii como primeira
Etapa da Educacdo Basica, aprofundando o processo premente de revisdo de
concepcdes sobre a educacao de criancas de 0 a 5 anos de idade. Cabe mencionar
qgue o ingresso das criangas na pré-escola torna-se obrigatério a partir de 04 de abril
de 2013, estabelecido pela Lei n® 12.796, a qual vem ajustar a LDB n°® 9394/96 quanto
a oferta gratuita de Educacéo Basica a partir dos 4 anos de idade.



Sobre os avancos e transformacdes na Etapa da Educacao Infantil, destacam-se
as Diretrizes Nacionais para a Educacgédo Infantil (BRASIL, 2009), documento
orientador para os sistemas de ensino sobre o planejamento curricular das escolas.
As DCNEI vao apontar concepgdes fundamentais que embasam o modo de ver as
criangas, seus direitos, as infancias, as praticas pedagdgicas e todo o contexto
pensado para elas. A fim de corroborar conceitualmente a maneira como se enxerga
a crianga atualmente, ou seja, como centro do planejamento curricular, destaca-se o

trecho das DCNEI, que definem a crianga como,

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade produzindo cultura
(BRASIL, 2009, p.12).

Tendo em vista a garantia dos direitos das criancgas, €.imprescindivel que as
praticas pedagdgicas vivenciadas nos espagos escolares contemplem as interagdes e
a brincadeira como eixos estruturantes para a .construcdo de conhecimentos,

aprendizagens, bem como para o desenvolvimento e socializagdo das criangas.

Nessa diregao, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC e o Referencial
Curricular Gaucho - RCG, partindo-das interagdes e brincadeiras, apontam os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, no intuito de assegurar as criangas a
possibilidade de construir significados sobre o mundo fisico, social e natural e
participar ativamente de. situacbes que as convidem a vivenciar diferentes

experiéncias e vivéncias.

No ambito municipal, a Educacao Infantili € normatizada pelo Conselho
Municipal de Educacédo - CME, em consonancia com o estabelecido na Constituigdo
Federal, que destaca que os municipios devem legislar e suplementar a legislacao
federal e estadual, colaborando na organizagao desta Etapa. Sobre as normativas e

resolucdes, o CME apresenta:

v Resolugao n° 026/2007: orienta a elaborac&o de regimentos escolares para
Escolas de Educacéo Infantil do Sistema Municipal de Ensino do Rio Grande/RS;

v Resolugao n° 031/2011: fixa normas para a oferta da Educacao Infantil no

Sistema Municipal de Ensino do Rio Grande/RS;

v Resolugdo n° 037/2014: fixa normas para a oferta da Educacgao Infantil nas
Escolas Publicas do Sistema Municipal de Educac¢do do Rio Grande/RS;



v Resolugao n® 038/2014: revoga o Artigo 8° da Resolugdo N° 031/2011,
dando nova redacéo;

v Resolugdo n°® 040/2016: regulamenta a emissao de historico escolar para a

Educacao Infantil;

v Normativa n° 001/2011: fixa instru¢cdes para pedido de autorizacdo de

funcionamento de instituicdes de Educacéo Infantil;

v Normativa n° 001/2014: fixa instru¢cdes para pedido de autorizacdo de

funcionamento de instituicdes publicas de Educacéo Infantil.

O municipio do Rio Grande, a fim de possibilitar a reunido-de reflexdes e
apontamentos sobre as concepg¢des que orientam o trabalho da Educacéo Infantil,
langou, no ano de 2015, a Proposta Pedagogica Municipal para a Educagao Infantil
(PPMEI). Com o intuito de promover um amplo didlogo sobre o trabalho pedagdgico
realizado nas escolas do Municipio que ofertam.a Educagao Infantil, teve como
objetivo a construgdo de uma identidade real .do carater educativo vivenciado nas
instituicbes, bem como colaborar na_organizacao e sistematizagdo das praticas

educativas, inspirados na dinAmica apresentada pelas escolas.

A PPMEI embasa este documento como uma das referéncias sobre a forma
de pensar e compreender a'Etapa da Educacao Infantil, a fim de possibilitar subsidios
tedricos no alinhamento do Referencial Curricular Riograndino a legislagdo nacional,
no que tange a oferta, atendimento e desenvolvimento integral das criangas de 0 a 5

anos de idade.



6.3. CONCEPGOES QUE ORIENTAM A ETAPA DA EDUCAGAO INFANTIL

6.3.1. Criangas e infancias

Por que me perguntam tanto, o que eu vou ser
quando crescer? O que eles pensam de

mim é o que eu queria saber! Gente

grande é engragada! O que eles querem
dizer? Pensam que eu ndo sou nada? So6

vou ser quando crescer? [...] Eu vou ser

quem eu ja sou neste momento

presente! Vou continuar sendo eu! Vou
continuar sendo gente!

(BANDEIRA,1994, p.14).

7

Ao iniciar a discussdo sobre criancas e infancias, € .relevante pensar no
significado da afirmagao “crianca como sujeito de direitos” e quais pressupostos e
impressdes estdo orientando essas concepcdes, que direcionam as praticas
pedagogicas e o modo como cada instituicdo as _considera, de forma a atender e
respeitar as especificidades das criancas.

Cabe destacar que, historicamente, a concepc¢ao de crianga e infancia vem se
modificando, anunciando novos olhares e contextos, oriundos das transformacodes
sociais e politicas ocorridas na historia da humanidade. As criangas, durante o século
XVIl, eram vistas como seres incompletos e incapazes, excluidas, inclusive, do
convivio social. A partir das-contribui¢des da sociologia e antropologia, comega-se a
pensar na crianga“como protagonista, como cidada de direitos e desejos, que se

relaciona e interpreta o mundo com base em suas proprias sensagdes e percepgoes.

A Constituicdo Federal de 1988, considerada a Constituicdo Cidada, materializa
uma nova.ideia de infancia, reconhecendo a crianga como ser de direitos. Outro
documento que se destaca e estabelece direitos a infancia no Brasil, ao apontar
novas perspectivas de agdes voltadas as criangas — € o Estatuto da Crianca e do
Adolescente/ECA, aprovado em 13 de julho de 1990. Todas essas modificagdes
conceituais e histéricas revelam muito sobre a situacado da infancia atualmente. Nessa

linha de pensamento, Angotti traz a seguinte contribuigao:



A historia ja reserva para o passado o entendimento da crianga enquanto um
adulto em miniatura, um bibeld, um ser com quem se passa um tempo para
guarda-lo, protegé-lo e preserva-lo fisicamente; ja deve ter ficado no passado
0 conceito e as praticas de depositar as criangas em creches para que seus
pais possam trabalhar sossegados, direito existente, mas nao suficiente para
justificar esse tipo de atendimento. O periodo da infancia é sim uma etapa
singular da vida do ser humano, momento mégico, unico de desenvolvimento
€ para tanto deve estar planejado, estruturado (ANGOTT], 2006, p. 19).

Compreender a crianga como sujeito de direitos, envolve ainda, considerar sua
expressividade criativa, inventiva, comunicativa que, na convivéncia estabelecida com
adultos e criancgas, possui ideias, opinides e questionamentos, os quais subsidiardo a
construgdo de conhecimentos e sentidos sobre o mundo, a-fim de buscar a

compreensao desses por meio das relagdes e interagdes que estabelecem.

Salienta-se que a infancia € entendida ndo apenas como uma fase do
desenvolvimento, mas como uma etapa fundamental na constituicdo dos seres
humanos, sendo vivenciada de maneiras diferentes, em contextos culturais e sociais
distintos e, principalmente, considerando a pluralidade das criangas. Ainda cabe
destacar o que Teixeira e Volpini (2014, p.79) apontam: “[...] a crianga é um sujeito
historico e sua infancia esta baseada no contexto histérico em que vive e, dessa
forma, a concepg¢ao de infancia‘nasce do tempo, espacgo social e cultura em que a

crianca esta inserida”.

Dessa forma, o Referencial Curricular Riograndino demarca a importancia de
compreender as singularidades da crianga e a pluralidade das suas manifestacgoes,
que ativamente jparticipam e transformam o meio, recriando os modos de agir sobre
os elementos do mundo. Nesse sentido, a Proposta Pedagdgica Municipal para a
Educacao Infantil reforca a concepcao de uma crianca histérica e de infancias plurais,
ao contemplar e respeitar os contextos sociais, histéricos e culturais no qual estédo

inseridas.

Conhecer “nossas” criangas € decisivo para a revelagdo da sociedade, como
um todo, nas suas contradi¢des e complexidade. Mas é também a condigéo
necessaria para a construgéo de politicas integradas para a infancia, capazes
de reforgar e garantir os direitos das criangas e a sua insergcdo plena na
cidadania ativa. (SARMENTO, 2004, p. 01) [grifo do autor].

Atualmente s&o reconhecidas singularidades nas criangas antes ndo percebidas,
que influenciam consideravelmente na estruturacdo dos conceitos que temos de
criancga e infancia. Esses conceitos modificaram-se principalmente pela necessidade e

pelas imposi¢cdes sociais. A infancia, antes vista como um tempo de assisténcia e



protecdo, hoje passa a ser entendida como um tempo significativo de construgcéo da

educacao e cidadania.

Sendo assim, compreende-se que ndo ha uma “so6 crianga” ou uma “so infancia”,

mas, sim, criangas produtoras de cultura, protagonistas e ativas socialmente com voz

e acdo. E preciso valorizar as culturas da infancia, assegurar e defender os direitos

infantis, que sdo os de desenvolver-se e aprender por meio da experiéncia peculiar de

viverem suas infancias, conforme reforga o Referencial Curricular Gaucho.

6.3.2. O Curriculo da Educacgao Infantil

Por muito tempo, no contexto histérico da Educacéo. Infantil, ndo havia uma
referéncia de Curriculo que expressasse realmente quais as praticas
pedagogicas eram utilizadas no trabalho das instituicées que atendiam essa
faixa etaria. O trabalho docente era baseado apenas na proposta pedagogica
da escola, sem ter um documento que orientasse nacionalmente o trabalho a

ser desenvolvido.

Somente em 1998 o Ministério da Educacao lanca o Referencial Curricular
Nacional para a Educac&o-Infantil, que passou a ser utilizado como base na
elaboracao dos curriculos, porém com carater mais escolarizado. Por muito
tempo, os curriculos faram-constituidos a partir de listas de conteudos, os quais
nao contemplavam as reais necessidades e interesses das criancas ou, entao,
sistematizados por:meio de datas comemorativas, civicas ou religiosas, muitas

vezes sem que essas tenham sentido e significado para as criangas.

Com .a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil, documento normativo e orientador do trabalho nessa Etapa,
surge também uma definicdo mais pertinente e atualizada de curriculo, o

definindo como um

[...] conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade (BRASIL, 2010, p.12).



O curriculo da Educacao Infantil objetiva desenvolver a crianga em sua
integralidade, ao considerar suas potencialidades, particularidades e
necessidades, oportunizando, assim, as mais diversas experiéncias, as quais
possibilitam novos aprendizados, por meio de praticas desafiadoras que

instiguem a curiosidade e a constru¢ao do conhecimento.

Nessa perspectiva, o curriculo € entendido como um documento que
busca organizar todas as agdes de ensino e aprendizagem, n&o apenas como
um orientador de praticas pedagdgicas. As concepgdes de curriculo da escola,
expressam, por exemplo, a forma como é realizada a escolha de livros € jogos,
como sdo promovidos os momentos de interagao e brincadeiras no patio, como
os profissionais da educagdo promovem situacdes de aprendizado além da

sala de aula, bem como sao organizados os tempos e espagos.

Assim sendo, € significativo ressaltar que o espacgo é integrante do
curriculo e que € por meio dele que se constreem as principais agdes de ensino
e aprendizagem, pois conforme afirma Horn (2017, p.19), “[...] o espag¢o pode
ser estimulante ou limitador de aprendizagens”, ou seja, é através de um

espaco bem planejado, atrativo, criativo que se darao as interagoes.

Ainda no que tange a essa questdo, a autora ressalta que “A
organizagédo do espag¢o na Educagao Infantil tem como premissa, portanto, o
entendimento do espago como parte integrante do curriculo escolar e como

parceiro pedagdgico do-educador infantil” (HORN, 2017 p.17).

Por conseguinte, esse espago deve ser planejado para que as criangas
tenham suas  necessidades atendidas, possibilitando vivéncias desafiadoras
com: materiais e mobiliarios adequados a sua faixa etaria, acesso aos
brinquedos, ao propiciar as interacbes. Portanto, ao articular diferentes
linguagens € necessario criar contextos os quais possibilitem as criangas a
participacdo, expressao, criacdo, manifestacdo e consideracdo de seus

interesses.

Com a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil surge um novo arranjo nos curriculos, com destaque as
praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular dessa Etapa, onde

sao estabelecidas como eixos as interacbes e as brincadeiras, com foco em



garantir as experiéncias diversas as criangas e promover o conhecimento de si
e de mundo, a fim de que elas se apropriem e vivenciem cada uma delas de
modo prazeroso e ludico. Nesse processo € fundamental a participagcdo do

professor, pois 0 material por si ndo possibilita aprendizagens e experiéncias.

Nessa mesma linha, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Infantil apontam que a proposta pedagdgica na Educagao Infantil
deve respeitar os principios éticos, politicos e estéticos, destacados no

documento.

Assim, as atividades propostas precisam compreender as
especificidades das criangas, com o objetivo de ampliar™ as suas
aprendizagens, socializagdes, manifestagcdes diversas, criticidade; autonomia,

entre outros aspectos.

Por fim, & importante refletir sobre um curriculo.para a Educacéao Infantil
que proporcione condi¢gdes para que as criangas tenham oportunidade de se
desenvolverem progressivamente, seja em sua integralidade, em seus

processos de experiéncias, seja em suas relagdes e aprendizagens.

Ademais, em consonancia com.a BNCC, é necessario integrar os
direitos de aprendizagem e articula-los aos campos de experiéncias, bem como
aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no curriculo da Educagéo

Infantil.

Nesse sentido, € significativo destacar a fungdo do professor, bem
como a intencionalidade nas praticas desenvolvidas, para que o seu fazer
docente seja reflexivo, critico e significativo, possibilitando, assim experiéncias,
conhecimentos e aprendizagens, contemplando o curriculo da Educagao

Infantil.

6.3.3. Organizacgao do tempo, espacgo e materiais na Educagao Infantil

Pensar em um curriculo para a Educacgao Infantil, tendo como foco os
eixos defendidos pelas DCNEI — interagdes e brincadeiras — requer um olhar
atento do professor frente ao planejamento das acbes pedagdgicas. Esse

planejamento precisa considerar a integralidade, individual e coletiva, do grupo



de criangas, promovendo experiéncias que venham contribuir com o processo
de aprendizagem dos bebés, das criancas bem pequenas e das criangas
pequenas.

Ao reportar-se ao planejamento, cabe destacar alguns aspectos, dentre
eles: a organizacao do espacgo, que acolha e convide as criangas a explorar; a
organizacdo do tempo, que respeite as criangas e suas individualidades; e,
também, a oferta de diferentes materiais. Nesse sentido, a PPMEI defende que

Conhecer o ambiente escolar e organizar a proposta de trabalho para
as criangas € essencial na efetivagdo do trabalho docente. Situar a
metodologia conforme os espagos destinados a Educacao. Infantil,
adequar a proposta ao tempo/espacgo da instituicdo, revelaa proposta
da professora (RIO GRANDE, 2015, p.29).

A partir da observacao atenta e da escuta sensivel do professor, parte-
se, entdo, ao planejamento das experiéncias significativas ao grupo de
criangas. Para tanto, é fundamental organizar um. espaco que acolha as
manifestacdes das criangas, que provoque sua curiosidade e possibilite novas

descobertas.

Ainda sobre os espacos, €' importante destacar a necessidade das
criangas sentirem-se pertencentes a todo ambiente escolar, tanto nas salas
referéncia, quanto em outros espacgos (internos e externos) disponiveis na
instituicdo. Para tanto, faz-se necessario pensar na forma como as criangas
aproveitardo esses espacos e quais intencionalidades pedagdgicas seréo
propostas.

A organizagao do espago € capaz de revelar as concepgbes do
professor sobre de crianga, infancia, ensino, ja que o modo como a sala de
aula' é organizada e “decorada” fala muito sobre a pratica pedagdgica
desenvolvida. Na Educacado Infantii € comum ver salas enfeitadas com
personagens, cartazes do tempo, aniversariantes, chamada, tudo isso
confeccionado pelo professor, sem levar em consideragdo o protagonismo

infantil.

Para que as criangas sintam-se pertencentes e acolhidas no espaco é
preciso que elas participem da construcdo do mesmo. Ele deve conter
elementos que “falem” do cotidiano que ali é vivido; é preciso que as criancas

possam ver e mostrar suas producgdes, através de cartazes, painéis, fotografias



e modelagens, expostos na sala referéncia ou em outros ambientes da escola
e, assim, ao apreciarem suas criagbes, as criangcas trocam saberes e

constroem sua identidade.

Outro aspecto relevante sdo os espacos externos, pois esses sao
fundamentais para que as criangas possam ter contato com o meio natural,
com o objetivo de explorar e vivenciar situagdes junto com outras criangas, seja
ao subir em arvores, ao brincar com agua e terra, seja ao compartilhar
experiéncias com seus pares carregadas de significados e aprendizagens.

Acerca dessa tematica, Horn explicita que

[...] é primordial organizarmos contextos significativos para as
criangas também nos espagos externos, onde elas possam colocar-
se em relagdo umas com as outras e sintam-se desafiadas a interagir
com diferentes materiais, legitimando o principio de que todos os
espagos sao potencialmente promotores. da. brincadeira e da
interacdo. Muitas das atividades propostas para serem realizadas nas
salas referéncia podem e devem ser realizadas nos patios e demais
espagos externos” (2017, p. 87).

Outro aspecto relevante ao planejar, é pensar na organizagdo do
tempo. As instituicbes que atendem a‘Educacéao Infantil precisam respeitar as
manifestacdes e os ritmos de cada grupo de criangas. Apesar de o cotidiano
escolar ser organizado de forma cronoldgica, € importante estar atento ao
tempo da Inféncia, considerando-o como uma fase aberta ao inusitado, que
valorize fatos minuciosos do dia a dia. Nesse sentido, o planejamento precisa
prever o tempo da experimentagcao, da vivéncia, da criagdo, das incertezas, das

descobertas e da flexibilidade.

Nesse contexto, faz-se necessario pensar nos materiais que serao
oferecidosas criancas, na busca de ampliar seus repertorios de manuseio e
exploracao,ja que proporcionar o contato com materiais ndo estruturados
permite o desenvolvimento da criatividade, da imaginagao, da criagdo. Oferecer
materiais e elementos da natureza também & um o6timo recurso para as
praticas pedagodgicas. Porém, & necessario ter em vista qual a intencionalidade

pedagdgica do professor para pensar que material sera oferecido as criangas.



6.3.4. Diversidade, Inclusao e Equidade

As legislagdes que regulamentam a Etapa da Educacgéao Infantil apontam
como sendo necessario garantir experiéncias educativas inclusivas que
busquem compreender as singularidades e particularidades das criangas, a fim
de que as mesmas possam se relacionar, com igualdade de condi¢des e
oportunidades de aprendizagem para conhecer o mundo. Nesse sentido, as
praticas pedagodgicas devem considerar as interagdes e a brincadeira como
promotoras de situacdes que possibilitem a participacio individual e coletiva, a
integracdo entre criangas/criangas, adultos/criangas para que todos se sintam
acolhidos, respeitados e pertencentes ao meio.

E fundamental que a instituicdo escolar, representada por todos os seus
segmentos, tenha um olhar atento e comprometido com a crianga, no intuito de
observar e compreender seu modo de ser e agir, com 0 proposito de que sejam
realizadas praticas pedagogicas que oportunizem romper com preconceitos e
discriminagdes e, assim, desenvolver aspectos essenciais para o exercicio da
cidadania. Oportunizar experiéncias ~para- uma formacado cidada requer
respeitar, valorizar e considerar. as diversidades e diferencas das criancas,
independente da cultura, raga, religido e condigao econdmica.

Compreende-se que os processos de aprendizagem e a convivéncia
escolar precisam acontecer em um ambiente que prevaleca a liberdade, a
solidariedade, a igualdade, a justica e a dignidade, sendo esses, importantes
para que as relagdes e interagdes possam estabelecer-se alicergcadas no
respeito. Nessa perspectiva, €& fundamental pensar as necessidades
educativas, limitacdes e potencialidades das criancas pelo principio da
equidade, que visa entender as multiplas identidades e o acesso aos direitos
de aprendizagem, bem como garantir o uso de materiais e equipamentos

especificos, caso necessario.

A escola com uma postura inclusiva planeja e organiza suas praticas e
acdes diarias, com o objetivo de elaborar recursos pedagogicos, adaptacoes
curriculares e de acessibilidade aos espagos, mobiliario, materiais, objetos e
brinquedos, tais estratégias precisam estar expressas na Proposta Politico

Pedagdgica. Os espacgos fisicos também considerados parte do curriculo,



necessitam ser adequados e planejados, de modo a permitir a acessibilidade e

autonomia das criangas.

Outro aspecto importante, a fim de que se efetive a perspectiva de uma
escola inclusiva, € considerar a participagao cooperativa das familias e toda
comunidade escolar, no que se refere a refletir sobre os processos de inclusao

e equidade, e assim corroborar na elaboracdo de agbes e estratégias que

by

auxiliem no reconhecimento e o respeito a diversidade de criancas
que apresentam deficiéncias e necessidades educacionais

especificas, evitando assim praticas que segregam, rotulam ou excluem.

Nessa perspectiva, a educagéo inclusiva precisa acolher a todos, tendo
como premissa a convivéncia com pessoas diferentes,. a fim de entender e
reconhecer o outro, a sua histéria, a sua origem, a sua cultura e o0 meio social
em que vive, considerando-o como cidadao de direitos.

Os desafios enfrentados em relacdo a diversidade e inclusdo nas
escolas sao muitos, porém a partir de politicas publicas e iniciativas realizadas
pelas proprias instituicdes, no que tange as multiplas vivéncias oportunizadas
as criangas, sdo condigdes essenciais para que as interagdes e aprendizagens

se efetivem no cotidiano escolar.

6.3.5. Linguagens na Educacao Infantil

As cem linguagens da crianga
A crianga

é feita de cem.

A crianga tem cem maos
cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem, sempre cem

modos de escutar

de maravilhar e de amar.
Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar.

Cem mundos

para sonhar.

A crianga tem

cem linguagens

(e depois cem, cem, cem) [...]

Loris Malaguzzi



As multiplas linguagens na Educacédo Infantii ocupam espacgo
essencial no trabalho pedagodgico desenvolvido por meio dos eixos que
fundamentam o curriculo dessa Etapa: interagcdes e brincadeira. Elas
estreitam as relagcdes entre os sujeitos envolvidos, possibilitam aprendizagens
e a producgao do autoconhecimento e do conhecimento do mundo, conforme

define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil,

e Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentagdo ampla, expressao da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

e Favoregam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

e Promovam o relacionamento e a interacao das criangas com
diversificadas manifestagdes de musica; artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura (BRASIL, 2009,

p. 4).
Conforme aponta a Proposta Pedagdgica Municipal para a Educacgao

Infantil da Cidade do Rio Grande (RIO GRANDE, 2015), entende-se a
linguagem como todas as formas da crianga expressar seus sentimentos e ser
compreendida, através do desenho, da‘pintura, da modelagem, da musica, da
danca, da dramatizacao, do faz de conta e de outras possibilidades, nao se
limitando apenas a linguagem verbal ou escrita, ampliando as experiéncias e
formas de comunicacao e expressdo, assim compreendidas pelos diversos

sentidos sensoriais.

A experiéncia das multiplas linguagens na Educacgao Infantil pressupde
que na pratica pedagogica as agdes possam construir significado, favorecer a
comunicacao e a expressado da crianga, dessa forma, produzindo saberes e
construindo sua subjetividade. Nesse processo, a crianga constitui-se como
sujeito. social, considerando que as praticas sociais constituem as acgdes de

linguagem.

O trabalho com as multiplas linguagens é enfatizado pelos campos de
experiéncias propostos pela BNCC, ao demarcar a importancia das variadas
possibilidades de vivéncias em prol da integralidade do desenvolvimento das
criangas. O Referencial Curricular Riograndino destaca como essencial que
seja assegurado o direito das criangas a se relacionarem e brincarem por meio

das multiplas linguagens, aproximando os conhecimentos que ja possui aos



conhecimentos dos diferentes campos de experiéncias propostos nesse

documento.

Destaca-se que as linguagens na Educagao Infantil sdo promovidas a
fim de instigar a criatividade de cada crianga, com o intuito de expressar autoria
de forma singular e autbnoma, como também sua compreensédo de mundo e de
si mesmo. Assim, cabe ao professor o papel de mediar e possibilitar o acesso
ao conhecimento, ao apresentar as diferentes linguagens e refletir sobre as
praticas desenvolvidas nessa Etapa, afastando-se daquelas que nao valorizem

as potencialidades da criancga.

Dessa modo, defende-se que toda forma de expressdo da crianga,
precisa ser autoral, uma vez que cada um se .expressa com suas
particularidades, que precisam ser respeitadas. Neste ambito, cabe destacar
que o uso de esteredtipos, ndao promovem a. criagao da crianca, assim,
desenhos prontos ndo sdo considerados formas de expressao, pois nao
manifestam sua autoria. E preciso que na‘Etapa da‘Educacéo Infantil a crianca
tenha possibilidades de desenvolver sua capacidade criadora e imaginativa,
sendo autora de suas criagbes por meio das diferentes linguagens

proporcionadas a ela no cotidiano.

Nessa perspectiva, o planejamento e a reflexado sobre a pratica tornam-
se elementos indispensaveis do trabalho do professor, assim sendo €& preciso
pensar sobre as experiéncias propostas para e com as criangas, considerando
que essas vivéncias devem promover a autoria e a liberdade de expresséao.
Nesse sentido, Gobbi (2010) destaca que € preciso assegurar o direito das
criangas a‘expressao. Para que isso aconteca é preciso que as agdes sejam
planejadas. O planejamento é um recurso que explicita a intengao do professor

na organizacao dos tempos e espagos cotidianos.

A escola como espago de promocéo das potencialidades das criangas
necessita atentar que as multiplas linguagens sejam contempladas na Proposta
Politico Pedagdgica, a fim de construir estratégias que possibilitem a crianca
ver, expressar e interpretar o mundo a sua maneira, respeitar sua
individualidade, bem como ampliar seus conhecimentos de si e do mundo que

O cerca.



6.4. A AVALIAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL

Na etapa da Educacdo Infantil a avaliacdo tem a intencionalidade de
proporcionar o acompanhamento das criangas, sem objetivo de promoc&o ou
classificagdo, conforme determina a LDB, no Art.31 “[...] a avaliacédo far-se-a
mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem objetivo

de promogao, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental” (BRASIL; 1996).

A avaliagao nas escolas que atendem a Educacgao Infantil se efetiva pela
necessidade de criar procedimentos de acompanhamento. e registro das
aprendizagens e do desenvolvimento das criangas, .conforme orienta as
DCNEI, em seu Art. 10, garantindo:

| - a observagao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacdes das criangas no'cotidiano;

Il - utilizagdo de multiplos. registros realizados por adultos e criangas
(relatdrios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

lll - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criagdo de _estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transigéo vividos pela crianga (transigdo casalinstituicdo de Educacéao
Infantil, transicdes no interior da instituicdo, transicdo creche/pré-
escola e transicao pré-escola/Ensino Fundamental);

IV - documentacdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho “da instituicdo junto as criangas e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educagéao Infantil,

V/.-'a ndo retengdo das criangas na Educacgao Infantil (BRASIL, 2009,
p- 4-5).

As' Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo Basica (BRASIL,
2013) também enfatizam que as instituicbes, sob a ética da garantia de direitos
das criangas, devem promover estratégias de acompanhar a trajetoria de suas
conquistas. Nessa perspectiva, a crianga precisa vivenciar um planejamento
que atenda as suas singularidades, manifestagbes e interesses, através da
escuta atenta e do olhar sensivel do professor, possibilitando a qualidade dos
tempos e espagos do cotidiano escolar, garantindo, assim, seus direitos de se

desenvolver e de viver a infancia.



Na perspectiva da BNCC e do RCG o processo avaliativo toma como
eixo central as préprias criangas, a partir da concepcdo de que avaliar é
acompanhar e registrar as aprendizagens e o desenvolvimento nos contextos
nos quais elas estao inseridas, a partir de um olhar tedrico-reflexivo-critico
sobre as manifestagcdes sucessivas e gradativas das criangas, respeitando

suas individualidades e peculiaridades. Nesse aspecto, Hoffmann aponta,

A questdo principal referente aos estudos atuais.'sobre o
desenvolvimento infantil € o respeito pelas diferentes formas de ser
de cada crianga, decorrentes de suas experiéncias proprias de
mundo, ritmos de maturagdo, contextos sociaisw.e culturais
diferenciados. Processos avaliativos embasados. na comparacéo, a
partir de padrbes considerados “normais”, perseguem a uniformidade
de comportamento das criancas, negando a heterogeneidade normal
dos individuos, concebendo-a como negativa e inesperada (2012, p.
103) [grifo da autoral].

O Referencial Curricular Riograndino afirma® a importancia dos
processos avaliativos estarem pautados na individualidade de cada criancga,
sendo assim, ndo ha espaco na Etapada Educacéao Infantil para comparagoes

da crianga com outras criangas, ou.rotulos de “aptas” e “nao aptas”, “capazes”
ou “incapazes”, visto que estas concepgdes apontam julgamentos e
classificagdes e nao contemplam uma avaliagdo com carater investigativo e

formativo. Destarte, cabe destacar que,

A analise qualitativa envolve dados explicativos, fatos sobre a
crianga, relatos de situagbes, exemplos de suas falas e
brincadeiras e se da pela narrativa, nao por fichas
classificatérias. Em vez de analisar se uma crianga esta se
desenvolvendo “mais ou menos” do que outras, é preciso fazer
relatos sobre o seu jeito de ser e de aprender na escola para
compreendé-la e lhe oportunizar o desenvolvimento pleno.
(HOFFMANN, 2012, p. 103)

Nessa compreensao, a Proposta Pedagdgica Municipal para Educagao
Infantil aponta que para avaliar o desenvolvimento das criancas nas
instituicbes que atendem Educacgédo Infantil “[...] faz-se necessario utilizar trés
instrumentos: a observagdo, o registro e a documentacdo” (RIO GRANDE,
2015, p. 36).



Nessa direcdo a observacao diaria passa a ser elemento fundamental
da pratica do professor, € o primeiro passo para o acompanhamento continuo
da crianga, por meio dela enxerga-se o processo de descoberta, conquistas,
desafios, interesses. Observar significa também criar vinculos diarios através
da interagcao e brincadeira entre professor e crianca, o que implica uma acéao
brincante, possibilitando a reflexdo docente. Contudo, havera momentos em
que a observagao, mantém-se no olhar atento e na escuta para compreensao
dos processos de interacdo entre criancal/criancas, adulto/crianca,

crianga/brinquedos, crianga/espacos, crianca/rotinas, crianga/experiéncias.

Por meio dessa observacdo é possivel, além de.acompanhar o
desenvolvimento das criangas, utiliza-la como base para..elaboracido do
planejamento, de forma a enriquecer as propostas e desenvolver projetos que
possibilitem a garantia dos direitos de brincar, conviver, participar, explorar,

expressar, conhecer. Sobre este aspecto, Kramer corrobora:

Conhecer o que ascriangas' fazem, sabem, gostam (ou n&o),
procuram e inventam é requisito para que se possa — com condi¢des
concretas — pensar; formular, alterar e ajustar o curriculo, rever
atividades e projetos, reorganizar o espago e redimensionar o tempo,
no planejamento diario e para orientar as praticas, propiciar
interacdes e delinear os modos de gestao (2014, p. 5).

Contudo, para que a observagcao componha o processo avaliativo das
criangas, da turma e do proprio trabalho do professor, € essencial que ela
esteja acompanhada do Registro.

Os Registros sao instrumentos que concretizam as observaces feitas,
sao elementos que irdo facilitar o processo de fundamentacédo e qualidade da
documentacdo pedagogica, “[...] pois o registro materializa as observagdes
feitas e legitima a tomada de decisdo acerca das mudancas necessarias ou da
manutengdo das praticas educativas que estdo sendo realizadas” (BRASIL,
2017, p. 95).

De acordo com o artigo 10, inciso Il, das DCNEI, o processo avaliativo
deve conter a utilizagdo de multiplos registros, realizados por adultos e
criangas, ao longo do periodo, em diversos momentos. Os Registros podem ser

compostos por diferentes instrumentos, dentre eles desenhos, fotografias,



videos, audios, albuns, relatérios, caderno de anotagdes/ reflexdes e

producdes nas multiplas linguagens, dentre outras possibilidades.

No processo avaliativo da Educagéao Infantil os registros s&o ferramentas
importantes, cada instituicdo pode constitui-los, bem como cada professor tem
autonomia para organizar seus proprios registros, de maneira que esses
apresentem os aspectos significativos dos processos vividos pela crianga e

pela turma.

Os regqistros sdo, assim, formas de documentar todo o processo na
Etapa da Educacédo Infantil, sendo elementos constitutivos da agéo educativa,
que devem ser pensados, planejados e organizados com a intengéo de reunir
informagdes sobre o desenvolvimento e o cotidiano .das criangas. Nesse
contexto, Horn (2012, p. 10) destaca: “[...] o importante & pensar no significado
dos registros e como eles podem apontar caminhos para melhor conhecer e

acompanhar o desenvolvimento das criangas™

Documentar as vivéncias, experiéncias, aprendizagens e o0
desenvolvimento das criancas, refletindo sobre elas, sdo praticas que devem
ser compartilhadas junto as familias, como afirma as DCNEI (2009) no seu
Artigo 10, inciso IV, que cada instituicdo deve garantir “[...] documentagao
especifica que permita as familias conhecer o trabalho da instituigdo junto as
criangas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na

Educacao Infantil™

A documentagdo pedagogica € entendida como uma ferramenta
importante no processo de avaliagdo das criangas, ela reunira os dados das
observacdes reflexivas e a interpretacdo dos diferentes registros. Processo
esse que exige uma fundamentagao tedrica, estudo continuo do docente e

dialogo com sua formacao profissional. Nessa perspectiva, Ostetto afirma que

Documentar é contar historias, testemunhar narrativamente a cultura,
as ideias, as diversas formas de pensar das criangas; € inventar
tramas, poetizar os acontecimentos, dar sentido a existéncia,
construir canais de ruptura com a linguagem “escolarizada”
tradicionalmente cinzenta, rigida, enquadrada, que tantas vezes
silencia adultos e criangas. Documentagéo é autoria, é criagédo (2017,
p.30)



As reflexbes apontadas sobre a avaliagdo na Educacéo infantil dialoga
com as concepgdes de Malaguzzi (1999), sobre a importancia da
documentacgao pedagdgica, envolvendo aqui o ato de observar e registrar, pois
objetiva trés fungdes primordiais: oferecer as criangas uma memoria do que
fizeram, como um ponto de partida para os proximos passos; oferecer aos
educadores uma ferramenta para compreensdo, pesquisa e renovacgdes
continuas; oferecer a comunidade algumas informagbes detalhadas sobre o

que ocorreu nas escolas, como um meio de tornar a escola realmente publica.

Na Educacgao Infantil, como forma de expressar o desenvolvimento da
crianga as familias, utilizam-se os Pareceres descritivos/relatérios de avaliagéo,
que sao documentos institucionais, elaborados pelos professores e autorizados
pela escola. Esses documentos reunem informagdes e registros sobre o
desenvolvimento da crianga, apontam a sistematizagdo do acompanhamento
docente e partilham junto as familias o trabalho da‘instituicdo e a trajetéria de
conquistas, avancos e desafios das experiéncias da crianga em um
determinado periodo. Segundo.-Hoffmann (2012, p.88) “[..] documentar
representa a memoria ressignificada da histéria vivida pela crianga na

instituicao e favorece a continuidade do processo avaliativo”.

Nessa perspectiva, ha de se considerar a complexidade e as etapas que
compdem o processo avaliativo para criangas dessa faixa etaria, bem como
compreender..que o0s pareceres descritivos/relatérios de avaliagdo sejam
organizados. de-.forma semestral, a fim qualificar a documentagdo dos

processos vividos pela criangca

Os pareceres descritivos/relatérios de avaliagdo constituem-se em uma
narrativa sobre o desenvolvimento da crianga, uma vez que cada crianga é
unica e possui seu jeito de ser e de aprender na escola. Proenga destaca que
“[...] ao narrar a historia pessoal e coletiva, o professor se compromete com o
que registra e com o enigma da criagdo de um memorial, com a arte da estética

e a responsabilidade dos significados de cada palavra” (2018, p. 93).

Nesse sentido, a Resolugdo n° 040/2016 do Conselho Municipal de
Educacdo de Rio Grande (RIO GRANDE, 2016), salienta a importancia dos



pareceres descritos/relatérios de avaliagao, ao legitimar que o histérico escolar
da crianga sO tera sua validade reconhecida se acompanhada desta
documentagéo, em caso de transferéncias e/ou ingresso da crianga no Ensino

Fundamental.

Destaca-se, ainda, a importancia do uso de portfélios, como um
instrumento avaliativo complementar, de planejamento, reflexdo e registro do
professor e das criangas. Segundo Proenga (2018) sao considerados registros
reflexivos, documentagcdo da prépria pratica, fonte de planejamento da
continuidade dos projetos, marcas da identidade de um educador, umavez que
os portfélios permitem a visualizacdo da dimensao do todo, contemplam a

integralidade do desenvolvimento humano em todas as suas dimensoées.

Os portfélios, que historicamente remetem a Freinet (1973), podem
compor e enriquecer a documentacdo compartilhada com as familias. Existem

varios tipos, modelos e formas de organizagao destes.

Outro momento de comunicar sobre o processo de desenvolvimento das
criangas e de sua trajetdria na escola, chama-se, no Municipio de Rio Grande,
de “avaliacao informal”. A intengdo desse tipo de avaliacdo € oportunizar no
espaco escolar, formas de interacdo com a familia, momentos de partilha sobre
as especificidades da turma. Considera-se como uma possibilidade de
aproximagao com os.responsaveis, com intuito de compartilhar vivéncias, fatos
e situacdes significativas vividas no coletivo. E possivel que esses momentos
sejam organizados de diferentes formas, tempos e estratégias, levando em
consideracao a realidade de cada escola e a intencionalidade da avaliagéo

informal.

Assim, é fundamental que cada instituicdo compreenda e organize sua
Proposta Pedagogica, a fim de demarcar as metodologias e agbdes que irdo
pautar a avaliagdo formativa. Portanto, a avaliagdo na Educagéo Infantil, em
consonancia com a legislagao e com as concepgdes do Referencial Curricular
Riograndino, é responsabilidade da instituicdo escolar e do docente que atua

nesta Etapa de Ensino, na busca pela garantia dos direitos da crianga.



6.5. OS PROCESSOS DE ACOLHIMENTO E TRANSICAO DE BEBES,
CRIANCAS BEM PEQUENAS E CRIANCAS PEQUENAS

O processo de acolhimento das criangas envolve o planejamento e a
estruturacdo dos tempos e espacos das escolas, sendo importante que o espacgo
seja convidativo e acolhedor. Assim, os profissionais da escola precisam estar
atentos para lidar com esse processo, pois, muitas vezes, esse € 0 primeiro

momento de separacdo entre a crianga e a familia.

O acolhimento exige dos professores atencéo e respeito ao modo que cada
crianca vivencia esse periodo, por ser entendido que elas tém tempos,
sentimentos e reagdes diferentes, e que por isso, algumas necessitam de uma

atencao individual para estreitar os primeiros lagos:de confianga e segurancga.

Outro fator importante durante este processo € arelacdo estabelecida com
as familias, € necessario que os responsaveis tenham um momento de contato
com o professor para que possam_dialogar sobre a crianga, expressar suas
angustias, suas expectativas, e também;.de entender sobre a organizagdo da
proposta da instituicdo para que se estabeleca uma relagdo de parceria entre
ambas. Sobre esse aspecto, Staccioli destaca que “[...] o bem-estar de cada
crianga esta estritamente ligado a relagdo que os educadores conseguirdao

estabelecer com seus familiares” (2013, p.149).

O processo-de acolhimento para as criangas € vivenciado de diferentes
formas, para_ algumas esse momento € tranquilo e prazeroso, ja para outras
pode causar estranhamento ao ambiente e as pessoas. Quanto ao
estranhamento nem sempre € expresso de uma sé maneira, através do choro ou
isolamento, por isso, cabe ao professor manter um olhar atento, reflexivo e
sensivel as necessidades afetivas de cada uma, percebendo que o tempo de

acolhimento n&o s&o iguais para todas.

O ato de acolher, de atender de maneira respeitosa e cuidadosa € algo que
deve fazer parte do dia-a-dia do trabalho na Educagao Infantil, especialmente
nos primeiros dias da crianga na instituicdo, mas também no decorrer de todo o

ano letivo.



O acolhimento das criangcas na Educacdo Infanti € um momento de
valorizagcao das manifestacdes das criancgas, ao pensar nas suas especificidades
e no fazer pedagodgico ao proporcionar experiéncias para que elas possam

construir aprendizagens e vinculos significativos.
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6.6. O PROCESSO DE TRANSICAO DAS CRIANGAS ENTRE AS ETAPAS
DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL

Discutir sobre o processo de transicdo das criancas entre as Etapas da
Educacdo Infantii e Ensino Fundamental passou a ser considerada uma
necessidade, visto que a partir da aprovacao da Lei n° 11.274/2006 (BRASIL,
2006), a crianga com seis anos de idade passa a ingressar no 1° ano do Ensino
Fundamental. Com a mudanga na legislagdo, intensifica-se o debate sobre a
organizacéo do trabalho e, principalmente, sobre o respeito as necessidades das

criangas, ao compreender a transigdo como um processo de continuidade.

A articulagdo entre as duas etapas exige o comprometimento de cada
instituicdo, explicitado na sua proposta pedagdgica, para que nado haja uma
fragmentacdo nesse processo de transicdo. De acordo com as DCNEI (BRASIL,
2010), a proposta pedagogica deve prever formas para garantir a continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as

especificidades etarias, sem antecipacao de conteudos.

Torna imprescindivel desenvolver agdes e processos curriculares que
propiciem a insergdo e o protagonismo da crianga como sujeito, que respeitem
suas caracteristicas e singularidades, inerentes a faixa etaria em que se

encontram, contemplando o cuidado e a educagao ao longo da Educagao Basica.

E necessario refletir sobre um curriculo voltado para a integracdo e a
continuidade dos processos de aprendizagem das criangas entre as
etapas, tendo como énfase o acolhimento afetivo e a continuidade das
aprendizagens realizadas pelas criangas na Educagdo Infantil, sem
adotar praticas preparatorias ou antecipar processos de aprendizagem
especificos da etapa seguinte, mas garantir as especificidades de cada
momento do percurso educativo das criangas (RIO GRANDE DO SUL,
2018, p. 100).

Segundo a Proposta Pedagdgica Municipal para a Educagéao Infantil (RIO
GRANDE, 2015) cabe refletir sobre uma simbdlica diferenga entre uma etapa e
outra: na Educacéo Infantil as brincadeiras ocupam todos os espacos e as letras,
palavras e numeros entram nesse universo; no primeiro ano do Ensino
Fundamental, as letras, palavras e numeros ocupam todos os espacos e as

brincadeiras entram neste universo.



No processo de articulacdo entre a pré-escola e o primeiro ano do Ensino
Fundamental, no que tange a Etapa da Educagao Infantil, faz-se necessario o
trabalho docente que entrelace o mundo letrado ao cotidiano da crianga, pelo viés
das experiéncias que suscitem sua curiosidade e seu interesse, sem a
preocupagao e obrigatoriedade da sistematizagcdo da escrita, ou ainda de

atividades preparatdrias que antecipem a etapa do Ensino Fundamental.

Frente aos desafios que o periodo de transi¢cdo entre as Etapas apresenta,
esses ainda demarcados por rupturas e fragmentagoes, torna-se imprescindivel
que cada espaco escolar construa estratégias de continuidade das aprendizagens
das criangas, a fim de garantir o desenvolvimento integral durante seu. processo

de escolarizagao.



6.7. CONTEXTOS FAMILIARES

As especificidades da crianga precisam ser respeitadas, assim sendo
faz-se necessario compreender o contexto familiar em que esta inserida, tendo
em vista que esse € o primeiro grupo social que a ela vivencia. Essa relagao é
permeada por inumeros desafios e possibilidades, na qual as parcerias entre

instituicdes e familias sao imprescindiveis.

Segundo o Art. 29 da LDB n° 9394/1996, “[...] a educagao infantil, primeira
etapa da educacgao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, completando a acao da familia e da comunidade™ (BRASIL, 1996). Assim,
a relacao entre familia e escola exige a compreensao da garantia dos direitos a
educacao das criangas — de responsabilidade de ambas — e a clareza da escola

a qual tem como funcdo complementar a acdo da familia.

Dessa forma, entende-se que a complementariedade da acdo educativa
acontece de forma singular e exige o respeito as especificidades de cada contexto
familiar e de cada crianca. E na-aproximacao das relacdes entre escola e familia,
no compartilhar de agdes que envolvem o cuidar e educar, na valorizagao e
ampliacdo do seu repertério cultural, que se potencializa o desenvolvimento

integral da crianca.

A Resolugao n® 05/2009, que fixa as Diretrizes Curriculares para Educacéao
Infantil e a'BNCC..ressaltam que o trabalho da escola com as familias deve
possibilitar que os profissionais da educacdo as compreendam como parceiras,
reconhecendo-as como criadoras de diferentes culturas, que estdo em constante
processo de modificacdo de seus saberes, fazeres e valores. O mesmo
documento afirma, também, que é importante a acolhida das diferentes formas de
organizacédo familiar, do respeito as opinides e anseios das familias sobre as
criangas. Assim, € essencial que, embora a educagdo das criangas seja
compartilhada entre escola e familia, ambas compreendam que exercem funcdes

diferentes.

Além disso, a instituicdo precisa conhecer e trabalhar com as culturas

plurais, dialogando com a riqueza cultural das familias e da comunidade, uma vez



que as configuragdes familiares do século XXI| sao diversificadas. O respeito as
diferentes dindmicas exige o reconhecimento de uma educagéo cidada no espago
escolar, que busque priorizar os direitos fundamentais das infancias, de forma a
qualificar as experiéncias cotidianas das criangcas nos contextos em que elas

pertencem.

Com base nessa realidade, € importante a reflexao por parte da instituicdo
escolar, a fim de evitar a valorizagdo dos modelos que priorizam determinados
padrdes familiares, religiosos ou culturais, dentre eles, comemoragdes que
reforcam esteredtipos e modelos de familias, uma vez que o respeito a

diversidade precisa embasar as escolhas e praticas pedagogicas.

As DCNEB, a BNCC e o0 RCG apontam a necessidade de um atendimento
aos direitos da crianga na sua integralidade, o que requer que as instituigdes, na
organizacao de sua proposta pedagogica, assegurarem.espagos e tempos para a
participagdo, o dialogo e a escuta das familias. Sobre esse aspecto, Salles e Faria
destacam:

Tratar da participagao da familia na Proposta Pedagodgica da
Instituicido de Educagao “Infantil significa explicitar maneiras de a
familia participar efetivamente da instituicdo, tanto na perspectiva
institucional mais‘ampla, com a criacdo de canais permanentes de
participacédo, quanto no desenvolvimento do trabalho cotidiano do(a)
professor(a), envolvendo a comunicagdo constante e o
acompanhamento das agbes desenvolvidas com os grupos de
criangas (2012, p. 43).

No que diz respeito a participagao € importante relembrar as atribuicées do
espaco escolar em efetivar a gestdo democratica, que proporciona o envolvimento
das familias .na proposta pedagdgica, no acompanhamento partiihado do
desenvolvimento da crianga, nos projetos e atividades promovidas pela
instituicdo. Cada escola, ao considerar a sua realidade, deve ter o compromisso
de propor estratégias de aproximacao, tais como: convidar os responsaveis para
compartilhar suas experiéncias na escola; desenvolver oficinas para compreender
a realidade escolar; realizar projetos de valorizagdo da comunidade; proporcionar
oportunidades de escuta e interagdo entre professores e familiares; desenvolver
parcerias para tornar a escola um espaco de oportunidade para a comunidade;

dentre outras que potencializem o sentimento de pertencimento.



O Referencial Curricular Gaucho propde estratégias que se efetivam em
acdes pautadas pelo dialogo, pela escuta, pelo compartilhamento, pela atengéo
as emocgoes e sentimentos das familias e pelo respeito ao ponto de vista do outro.
De acordo com Barbosa e Horn (2008, p. 89), “[...] para que a escola tenha
sentido na vida das criangas e dos jovens, € preciso que ela seja construida a
partir dos signos especificos de cada comunidade integrada aos significados mais

amplos da cultura universal”.

Referente a este aspecto, aponta-se a importancia de a escola entender-se
como espago de garantia dos direitos basicos dos seus estudantes.'/A protecao
integral da crianga tem, conforme legislacdo vigente, papel importante na
articulacao entre familia e escola, visto a responsabilidade ‘que.os profissionais da
educacao assumem no que diz respeito ao compromisso. desenvolvimento

integral da crianca.

Sendo assim, é preciso reforgar junto as. familias suas obrigagdes,
objetivando assegurar as necessidades basicas das criangas, tais como saude,

alimentacao e higiene, zelando pela sua integridade fisica, cognitiva, psicolégica.



6.8. DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Os direitos de aprendizagem, elencados para a Etapa da Educagéo
Infantil na BNCC, demarcam a importancia dos eixos estruturantes do curriculo.
Tendo em vista os eixos que conduzem as praticas pedagogicas — interagoes
e brincadeira — e as competéncias Gerais da Educacao Basica propostas pela
BNCC - conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo;
repertério cultural; comunicagao; cultura digital; trabalho e projeto de
vida; argumentagao; autoconhecimento e autocuidado; empatia. e
cooperagao; responsabilidade e cidadania — s&o especificados seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento — conviver; brincar; participar;
explorar; expressar; conhecer-se — que visam assegurar.na educagéao Infantil

o desenvolvimento integral da criancga.

A perspectiva do trabalho por meio da organizagcdo dos direitos de
aprendizagem dialoga com os principios’ja legitimados nas DCNEI, quais
sejam:

| - Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica.

lll. - Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e
culturais (BRASIL, 2009, p.16)

Esses _principios devem orientar a elaboracdo das propostas
pedagdgicas das instituicbes que atendem Educacgdo Infantil no territorio
Riograndino; bem como garantir o direito a prote¢do, a saude, a liberdade, a
confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagao

com outras criangas, conforme estabelecido nas DCNEI.
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Os principios — ético, politico e estéti vem contemplar as

especificidades na busca pela garantia de direito de todas as criangas para que

possam aprender a:




emocoes, sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos,
por meio de diferentes linguagens.

» Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar
e em seu contexto familiar e comunitario.

Esses direitos derivam dos eixos das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacgéo Infantil:

DAS INTERACOES DAS BRINCADEIRAS

Conviver e
participar

Brincar e explorar

DA CONSTRUGAO
IDENTITARIA

Conhecer-se e
expressar

Nessa perspectiva, o Referencial Curricular Riograndino afirma que os
Direitos de Aprendizagem e desenvolvimento promovidos dentro do espaco
escolar visam-garantir que cada crianga tenha oportunidade de “APRENDER a

APRENDER”, no contexto de cada um dos seis direitos, conforme explicitados.

v CONVIVER: direito adquirido pela crianga desde seu nascimento, no
entanto, é importante compreender que o direito a conviver, proposto no ambito
escolar, assume a responsabilidade diferente do conviver vivenciado no ambito
familiar, ou seja, aprender a conviver implica experiéncias coletivas,
democraticas, em contato com diferentes culturas e regras, com diferentes
idades, entre adultos e criangas, criancas e criangas. Ndo € um processo

natural, mas um processo que precisa ser oportunizado.



v' Aprender a BRINCAR na Educacado Infantil € um dos direitos que
precisa ser valorizado pelos profissionais que atendem essa Etapa, téo
importante quanto os demais direitos, uma vez que € brincando que a crianca

experiéncia diferentes mundos.

O Brincar abre para a crianga multiplas janelas de interpretagao,
compreensao e agao sobre a realidade. Nele, as coisas podem ser
outras, o mundo vira do avesso, de ponta-cabega, permitindo a
crianga deslocar-se na realidade imediata e transitar por outros
tempos e lugares, inventar e realizar agdes/interagdes com a ajuda de
gestos, expressbes e palavras, ser autora de suas histérias e ser
outros, muitos outros, pai, mée, cavalheiro, bruxa, fada, principe,
sapo, cachorro, trem, condutor, guerreiro, super-heréi...sdo tantas
possibilidades quanto é permitido que as criangas imaginem e ajam
guiadas pela imaginagéo, pelo significados criados, combinados e
partiihados com os parceiros de brincadeira sendo' esses outros,
definindo outros tempos, lugares e relagdes, as criangas aprendem a
olhar e compreender o mundo e a_si. mesmas e de outras
perspectivas (BORBA, 2009, p. 66).

O brincar € acéao principal na Educacéao infantil, por meio dele a crianga
descobre diferentes maneiras de interpretar e viver o mundo. E a partir das
diferentes brincadeiras, dos diferentes.brinquedos, que a crianga desenvolve
suas potencialidades. Aprender a brincar exige paciéncia, tempo e movimentos
que oportunizem a experiéncia da brincadeira de forma a favorecer as

melhores vivéncias e aprendizados da infancia.

v No que diz respeito a PARTICIPAR, é importante destacar que, no
ambito da BNCC, ele se apresenta como um diferencial, uma vez que propde
uma nova forma de‘envolvimento da crianga no contexto escolar. Para que ela
APRENDA a participar, é necessario envolvé-la em todos os momentos do
planejamento, tanto da instituicdo quanto do cotidiano da sala de aula, ou seja,
participar.ativamente implica oportunizar que a crianga faga escolhas no que se
refere.as suas rotinas, tempos, espacos, materiais, relacdes. E aprender que
participar € um ato democratico e coletivo.

v O direito de EXPLORAR é mais do que permitir que a crianca
manuseie. Explorar envolve a experiéncia por meio de diferentes sentidos. Ha
muitas maneiras de fazé-lo, ha de se considerar as peculiaridades de cada
crianga, a sua faixa etaria, o que é especifico para o desenvolvimento de cada

idade. A partir da experiéncia com diversificados elementos e linguagens,
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explorando diferentes sons, texturas, gestos, movimentos, histérias, elementos
da natureza, a crianga conhece e compreende o mundo.

v EXPRESSAR ¢é entendido também como um importante direito que
garante o uso das diferentes linguagens na Educacao Infantil. Expressar-se no
espaco escolar refere-se a desenvolver a capacidade critica, dialdgica,
sensivel, que vai envolver as necessidades, sentimentos e emocgdes das
criangas, através da ampliagdo das suas possibilidades de expresséao.
APRENDER a se expressar implica condicbes para que a criangca possa, por
meio das experiéncias, desenvolver-se gradativamente.

v APRENDER a CONHECER-SE é um direito que perpassa os demais
direitos, uma vez que ele esta atrelado as diversas vivéncias e experiéncias
oportunizadas na escola, uma vez que possibilita a crianga se perceber, a se
conhecer e conhecer o outro. Assim, reconhece, suas necessidades,
sentimentos, desejos, o que a diferencia e a torna. singular, no intuito de
valorizar suas proprias caracteristicas e preferéncias. Conhecer-se requer o
respeito a sua individualidade e ao seu jeito de ser, por meio das diversas

oportunidades de interacdes.
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6.9. CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Ao visar a consolidacdo dos direitos de aprendizagem a BNCC
apresenta em sua estrutura a organizagdo por campos de experiéncias na
Etapa da Educacao Infantil. Entende-se que estes campos provocam a
(re)organizagcdo dos curriculos escolares das instituicbes, bem como o
repensar sobre as formas de sistematizacdo do planejamento do professor,
acdes estas que vislumbram além da garantia de direitos da crianga, seu

desenvolvimento integral.

Os campos de experiéncias apresentam definicbes que visam romper
concepgdes disciplinares e fragmentadas, pois buscam promover uma
articulagao entre eles. Compreende-se que, a partir da implementagao dos
Campos de Experiéncias, cada instituicdo deve possibilitar a renovagédo das

praticas.

Considera-se que, na educacgado infantil, tanto em contexto local,
estadual ou nacional, muitas praticas ainda se distanciam do que as proprias
DCNEI propdem, quando ndo estdo articuladas aos eixos das interagdes e
brincadeiras, colocando-se muitas vezes de maneira preparatoria para uma
etapa que vira. Demarca-se, no Referencial Curricular Riograndino, que é
indispensavel romper.com a_perspectiva do “vir a ser’” na Etapa da Educacao
Infantil, que envolvem ‘praticas preparatorias, desarticuladas com os eixos

norteadores do curriculo para esta Etapa.

E -preciso ‘assim, considerar, tanto na organizagdo do curriculo da
instituicdo, como nas escolhas metodolégicas, bem como nas propostas de
trabalho do docente, que cada criangca tem o direito a viver experiéncias
educativas que produzam significado, afinal ela € um sujeito que constroi

sentidos, por meio das experiéncias que lhe sdo oportunizadas.

Ressalta-se ainda que, a proposta de estrutura, por meio dos campos de
experiéncias, além de centrar na crianga o direito a educacgao, oportuniza trés
importantes elementos: as multiplas linguagens, a dimensao do conhecimento

e as praticas culturais. Sobre esse aspecto, Fochi destaca que
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A organizagdo de um curriculo por campos de experiéncia consiste
em colocar no centro do projeto educativo o fazer e o agir das
criangas. Compreender a ideia de experiéncia como continuas e
participativas interagdes dos meninos e das meninas privilegia as
dimensdes de agao destes com a complexidade e a transversalidade
dos patriménios da humanidade (2015, p.221).

Os saberes expressados nos Campos de Experiéncias — O eu, o outro
e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginagao; Espacos, tempos, quantidades,
relagoes e transformagdes — constituem um “[...] arranjo curricular ‘que-acolhe
as situacodes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus
saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte. do patrimonio
cultural” (BRASIL, 2017, p. 40).

ESPAGOS, TEMPOS,

OEU,0
OUTRO, E NOS
QUANTIDADES,

RELAGOES E
TRANSFORMAGOES
Conhecimento

B P / CORPO,
7N 3 4 GESTOS E

A/ MOVIMENTOS

TRAGOS, SONS,
CORES E

EMAGENS Mudltiplas "= . Praticas

Linguagens ),f Sociais
K "-,.-Q/;-’
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINAGAD

Fonte: Referencial Curricular Gaucho/adaptagdo movimento pela base

Cabe destacar que a organizagédo por meio de campos de experiéncias
ja.era possibilidade pautada no Parecer 20 das DCNEI, ao indicar que os
curriculos poderiam ser organizados a partir de eixos, campos ou médulos de
experiéncia. Também, é pautado nas concepgodes dos curriculos desenvolvidos
na Italia (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015).

Assim, essa forma de estruturacdo que a BNCC apresenta — direitos,
campos de experiéncia e objetivos de aprendizagem — propicia também uma
dindmica de organizagdo do curriculo do territdério e de cada instituigdo de
ensino. A proposta de trabalho orientada pelos campos de experiéncia



perpassa a concepg¢ao de crianga como criadora, autora e capaz, ao garantir

seu direito a infancia.

Nessa perspectiva, dialoga também com a intencionalidade que cada
instituicdo possui, quando oportuniza a crianga a descobrir-se, envolta nas
relagdes com adultos e criangas e na relagao indissociavel entre cuidar e

educar, adquirindo bases do conhecimento.

Ao pensar o significado de experiéncia no contexto escolar, Fochi
(2015, p. 222) afirma que “[...] uma experiéncia se converte para o sujeito da
experiéncia em uma interpretacdo ampliada sobre o eu e o mundo, sobre
aquilo que naquele momento significa ser o seu ambiente”, sendo assim, ela é
o0 ponto de partida para produgdo de sentidos pessoais. e ‘coletivos, para
efetivagdo do aprendizado. Bondia (2002, p.21) também contribui ao definir que
“A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece;.0 que nos toca. Nao o
que se passa, hdo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam

muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece”.

Assim, torna-se importante pensar e propor as aprendizagens do espaco
escolar ao considerar-se a escola como esse universo que transborda
possibilidades de “experiéncias”, oportunidades de encontros “tocados” e de
produgao de sentidos as criangas.

Na sequéncia, apresenta-se, como cada direito de aprendizagem se
organiza dentrode cada campo de experiéncia no arranjo curricular do

territorio Riograndino.

EU O OUTRO E NOS

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINAGAO

ESPAGOS, TEMPOS,
QUANTIDADES,
RELAGOES E
TRANSFORMAGOES

com criangas e

com criangas e
adultos

com criangas e adultos expressando. o com criangas e
adultos, experimentando as | com criancas e mei‘()) das mult plas ~ adultos
reconhecendo e diferentes ladultos vivenciando linguagens sZu investigando o
respeitando as linguagens diferentes modo de pensar mundo, ampliando
CONVIVER diversidaces, corporais, manifestacdes ima inarpsentir’ o8 con_hemmentos
diferentes ampliando o ¢ dg' | ’ ’ relaciondos ao
identidades e |conhecimento de si artisticas, lalogar € patrimonio
pertencimento e do outro, culturais e con_hec(;er, cientifico, ambiental
étnico-racial,de respeitando as cientificas. respeitando as e tecnologico.

género e religido.

diferengas entre as
pessoas.

diferentes formas
de expresséo e
compreensao.
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cotidianamente

com criangas e
adultos

desenvolvendo

com as

Seu corpo e as
possibilidades de

individual e
coletivamente.

potencialidades de

vivenciar o espago

com diferentes
sons, ritmos,
formas, cores,
texturas, objetos e
materiais,
desenvolvendo a

em diferentes
espagos e tempos
com diversificado
repertoério literario,
ampliando suas
experiéncias
emocionais,

com materiais,
objetos e
elementos da
natureza,
instigando a
exploragao, a
curiosidade, a
imaginacao, a

BRINCAR [sua imaginagdo e autoria individual | sensoriais, sociais investigagéo,
solidariedade. e coletiva, e 0 expressivas e incentivando a
senso critico e cognitivas. préatica da
estético. pesquisa.
. caracteristicas do
progressivamente a .
. variadas mundo natural,
corporeidade, - gestos, sons, .
. . possibilidades e |. . social, cultural e
diferentes formas ampliando S imagens, escritas, L e
. : o combinagbes de ) cientifico,
de interagir com repertorio de . e demais recursos,
. . materiais, ) compreendendo
criangas e movimentos, . ampliando e .
substancias, . gradualmente as
adultos, . enriquecendo seu -
. lobjetos e recursos . nogdes de
ampliando sua percebendo suas i ai ocabulario e outras ¢
= - ecnoldgicos. espagos, tempos,
nocao de mundo | potencialidades e 9 formas de pag ) P
- - quantidades,
e sua seus limites, expressao. -
. . relagcbes e
EXPLORAR sensibilidade em descobrindo o =
~ . transformagdes.
relagdo a si e ao espago com o
outro. corpo.
de vivéncias do
de diferentes de decisbes e cotidiano que
relagdes sociais e acoes relativas a envolvam
culturais, das organizagéo do experiéncias de
situagdes do tempo, espago e | escuta e dialogo, de propostas de
cotidiano, tanto do |.com progressiva ambiente, das desenvolvendo a investigagao de
planejamento da autonomia de construcoes, expressao, caracteristicas de
gestao da escola situagdes que manifestagbes e imaginagao, elementos naturais,
quanto. das envolvam praticas apreciagdes criagao, objetos, situagdes,
PARTICIPAR atividades corporais e 0s artisticas, através comunicagdo e espacos, utilizando
propostas pelo cuidados com o das multiplas organizagao do ferramentas de
educador, corpo, respeitando linguagens, pensamento e das exploragao e
decidindo e se  |as singularidades e | favorecendo o ideias, instrumentos de
posicionando na diferencas. desenvolvimento registro e
escolha de da sensibilidade, ampliando o comunicagéo.
brincadeiras, dos da criatividade e acesso aos
materiais e dos da expresséo conhecimentos
ambientes. pessoal. cientificos sociais e
culturais.
as outras por meio da suas emogoes, através de suas
criangas efou linguagem sentimentos, situagdes observacoes,
adultos suas corporal suas necessidades e comunicativas explicagdes e
) emocgdes, ideias sobre as cotidianas seus representacoes
EXPRESSAR | necessidades, no¢ ) ; P ac
~ sentimentos e diferentes sentimentos, sobre objetos,
emogdes, ) S .
. desejos, culturas, ideias, caracteristicas do
sentimentos, A ~ ;
davidas promovendo a através da percepgoes, ambiente, seres
hipc’)tese’s gradual experiéncia com desejos, com as vivos, fenébmenos
descobe rta‘s emancipacao e as multiplas pessoas com as da natureza e
- ' liberdade. linguagens. quais interage, de socioculturais.
opinides,

forma a sentir-se




questionamento

reconhecendo e
respeitando as
diferengas que
nos constituem

segura e acolhida,
respeitando a
individualidade de
cada um.

CONHECER-
SE

como seres
humanos.
no contato com ampliando seu
desenvolvendo experiéncias repertorio
sua identidade artisticas e cientifico,
pessoal, social e culturais, tecnoldgico e de
cultural, percebendo e reconhecer suas raciocinio légico
itui . suas referéncias por fortalecendo sua
cons.tltumdo nas diversas . P P )
uma imagem . preferéncias, pessoas, autonomia
o . oportunidades de ) : . )
positiva de si e . ~ interesses, brincadeiras, através da
interacdes e . N . ~
de seus grupos brincadeiras afinidades, lugares, historias, indagacao,
de desagrados, autores, géneros . | experimentagio e

pertencimento.

explorando as
potencialidades do
Seu corpo.

tragando seu
proprio percurso
criativo, sendo
respeitado e
respeitando o
outro.

linguisticos,
desenvolvendo
sua imaginagao e
criatividade.

formulagédo de
hipdteses acerca
do mundo e de si
mesmas.

Nessa visualizacao, é possivel perceber todos os direitos por campos de

experiéncia, de modo a favorecer a dinamicidade do diadlogo e a interlocugéo
entre os mesmos, lembra-se que a articulagdo entre esses, no cotidiano da
Educacao Infantil, € .0 _que. fara sentindo na educacdo promovida em cada
instituicdo escolar..Fochi (2015) esclarece que os campos de experiéncias,
considerados.como espaco da agdo humana abrigam o comportamento ludico,
e,assim, torna-<se.imprescindivel a organizagcao de contextos que favoregcam o

acesso a um repertério diversificado.

As aprendizagens propostas para essa Etapa, tomadas pelos eixos das
interacoes e brincadeiras, buscam efetivar as experiéncias contextualizadas no
Referencial Curricular Riograndino, por meio dos direitos de aprendizagem,
promovidas na exploragcédo dos diferentes campos de experiéncia, assegurados

nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Os objetivos de aprendizagem estao organizados, por meio dos campos
de experiéncias, divididos por trés grupos etarios — bebés, criangas bem
pequenas e criangas pequenas -—

que indicam possibilidades de



aprendizagens. Salienta-se que esses objetivos ndo devem ser considerados
de forma rigida, ja que ha diferentes ritmos e interesses, na vida e no
desenvolvimento das criangas, bem como uma complexidade e pluralidade nas
formas que elas aprendem, as quais precisam ser consideradas nas praticas
pedagogicas. Esse arranjo curricular ndo modifica a forma de organizagao dos
grupos etarios, ja desenvolvida no municipio e em cada instituicdo, conforme
previsto na BNCC e no RCG.

Portanto, compreende-se que analisar a integralidade das agbes que
envolvem as praticas pedagogicas no espago da infancia é essencial. Tanto os
direitos de aprendizagem, quanto os campos de experiéncias.e 0s objetivos de
aprendizagem n&o podem ser incorporados as praticas pedagogicas de forma

isolada, fragmentada, disciplinar.

A seguir, dialoga-se sobre cada um dos campos de experiéncias,
conforme a indicacdo de suas ementas, propostas. pela BNCC, bem como
abordam-se os direitos e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

para o territério Riograndino.

CAMPO DE EXPERIENCIA EU, O OUTRO E NOS

Contextualizagcao da BNCC

E na interacdo com os‘pares e com adultos que as criancas vao constituindo um modo préprio de agir, sentir e
pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista.
Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem
percepcdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando- se
como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as
criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio.
Por sua vez, na Educacéo Infantil, € preciso criar oportunidades para que as criangas entrem em contato com
outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais
e do grupo, costumes, celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si
mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferengas que nos constituem
como seres humanos (BRASIL, 2017, p. 40).
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Direitos do campo de experiéncia eu, o outro e nés

CONVIVER EXPLORAR PARTICIPAR CONHECER-
BRINCAR EXPRESSAR SE
com criancas e | cotidianamente | diferentes de diferentes as outras criangas.e/ou | desenvolvendo
adultos, com criangas e | formas de relagbes sociais e adultos suas sua identidade
reconhecendo | adultos interagir com | culturais, das necessidades, pessoal, social
erespeitandoas desenvolvendo | criangas e situagdes do emocoes, sentimentos, | e cultural,
diversidades, sua adultos, cotidiano, tanto do | duvidas, hipoteses, constituindo
;j(;];er:t?g;ses e imaginacgéao e ampliando planejamento da descobertas, opinides, uma imagem
pertencimento solidariedade. | sua nocgao gestéo da escola questionamentos, positiva de si e
étnico-racial,de de mundo e | quanto das reconhecendo e de seus
género e sua atividades respeitando as grupos de
religido. sensibilidade | propostas pelo diferencas que nos pertencimento.
em relagdo a | educador, constituem como seres
si e ao outro. | decidindo e se humanos.

posicionando.na
escolha de
brincadeiras, dos
materiais e dos
ambientes.

Objetivos campo de experiéncia eu, o outro e nés

Objetivos de
Aprendizagem e

Desenvolvimento para

os Bebés

Objetivos de

Aprendizagem e
Desenvolvimento para
as Criangas bem

Pequenas

Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento para as Criangas

Pequenas

+ Envolver-se nos

acontecimentos do
cotidiano, a partir
das interacoes e
brincadeiras com
seus pares,
criangas de outras
faixas etarias e os

Relacionar-se com
criangas e adultos
em diferentes
contextos e
situagdes do
cotidiano de forma
respeitosa e
solidaria aos
sentimentos e

Demonstrar empatia pelos outros,
percebendo as diferentes emogdes de
cada ser humano, a importancia da
amizade, da confianga, do respeito a
diversidade, gerenciando
progressivamente situagdes de
frustragao, expressando seus
sentimentos e desejos através de
diferentes formas de comunicacéo.
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adultos.

emocgoes dos
mesmos.

Participar de
decisbes coletivas,
compreendendo
progressivamente a
escolha da maioria.

+ Envolver-se em decisdes coletivas,
respeitando a escolha da maioria.

+ Conhecer os integrantes das familias
de seu grupo de convivéncia,
percebendo e respeitando as
diversidades socioculturais, ampliando
o conhecimento do outro e da
comunidade em que vive.

01
+ Desenvolver a 4+ Demonstrar + Vivenciar.um processo gradativo de
linguagem corporal, confianga nas conquista de sua autonomia, de
aatencdo e a agoes cotidianas maneira independente, com confianca
curiosidade, a partir desenvolvendo uma em suas capacidades, reconhecendo
das experiéncias imagem positiva de suas limitagGes, interagindo com
com o préprio si, expressando diferentes pessoas.
corpo, os objetos e suas necessidades ]
0 espago em que e Sensagées em + Compreender e reSpeltar as regras de
estd inserido, busca do seu bem convivéncia da sociedade e participar
expressando suas estar. da elaboragao de combinados
necessidades e construidos coletivamente.
interesses. ) .
Vivenciar a
, Y elaboracéo de + Buscar resolver conflitos de forma
+ V|venf:|ar situacdes combln._ados auténoma respeitando o outro,
desafiadoras construidos buscando orientacéo do adulto quando
conqmstgndo coletivamente. necessario.
progressiva
autonomia L
id d Experienciar ) )
CONSIQEragQslias situacées + Perceber sua capacidade de realizar
especificidades, em desafiadoras atividades de vida diaria de forma
m_omentos~ ple conquistando autébnoma, contribuindo para o
02 alimentagao, progressiva desenvolvimento da autoconfianca e da

higiene e cuidado.

autonomia em
momentos de
alimentagao,
higiene e cuidado.

Vivenciar, nos
momentos de
refeicdo o manuseio
de utensilios como
colher, garfo e faca.

autoestima.

+ Experienciar

situagdes do
cotidiano,

Conviver com seus
pares, com
criangas de

+ Desenvolver relagdes interpessoais
participando, cooperando e
compartilhando com criancas e adultos




envolvendo-se em
brincadeiras que

diferentes idades e
adultos,

de forma autbnoma.

03 proporcionem o compartilhando
compartilhar de espacos e objetos.
materiais, objetos,
brinquedos e
espagos com outras
criangas e adultos.
Comunicar-se com Comunicar-se com + Comunicar-se, compreendendo a
outros bebés, criangas e adultos, importancia de respeitar o outro e de
criancas de outras fazendo uso de também se colocar no lugar dele,
faixas etarias e com diferentes formas percebendo através de diversas
adultos, fazendo uso de comunicagéo, situagdes cotidianas que a maneira de
de diferentes formas buscando pensar e agir é diferente entre as

04 de comunicacio, compreendé-los e pessoas.
buscando contato, fazendo-se
atencéo e compreender.
prolongamento das o + Acolher e ser-acolhido durante o
situagdes de Participar do processo de.insergao e/ou

interagao.

Vivenciar o
processo de
insercéo que
respeite o seu
tempo e oportunize
0 seu acolhimento,
bem estar e
pertencimento ao
espaco.

Sentir-se acolhido e
seguro nas
situacdes de
interagdo e cuidados
pessoais, atraves da
escuta e observacao

processo de
insergao e/ou
continuidade,
comunicando seus
sentimentos e
necessidades,
sentindo-se
acolhido e
incentivado ao
acolhimento.

Vivenciar
momentos
cotidianamente de
fala e escuta,
relatando situagdes
e fatos vividos,
ampliando seu
vocabulario e as

continuidade, expressando seus
sentimentos e necessidades,
envolvendo-se com progressiva
autonomia.

Desenvolver progressivamente
relacbes de amizade e dialogo,
demonstrando sentimento de afeto,
reconhecendo e respeitando diferentes
emocdes em si mesmo e nos outros.

do adulto. relagdes de

respeito.
Perceber o proprio Perceber e + Reconhecer seu corpo e expressar
corpo e suas respeitar o seu suas sensagbes em momentos
potencialidades, corpo, vivenciados na escola.

expressando suas
sensagdes nos
acontecimentos do
cotidiano.

Construir relagdes
de vinculos com

manifestando
interesses e
necessidades.

Perceber e
respeitar as
cararacteristicas de

Respeitar as diferencas fisicas,
culturais, étnico-raciais e de género,
percebendo as individualidades e
potencialidades de cada ser humano.

Ser autbnomo progressivamente nas

situacgdes relacionadas as suas




seus pares, demais
criangas e adultos,
manifestando
interesses e
necessidades,
através de
diferentes formas de
expressar- se e
comunicar-se.

seu corpo e do
corpo do outro
(criangas e adultos),

Demonstrar
progressiva
autonomia nas
situagdes
relacionadas a sua
alimentagéo, sono,

necessidades fisioldgicas.

05 + Envolver-se com descanso e higiene.
progressiva
autonomia, sendo
assegurado o
respeito ao seu
tempo, nas
situagdes
relacionadas a sua
alimentagéao, sono,
descanso e higiene.
4+ Interagir com Respeitar + Conheper, respeitar e expressar ideias
criancas e adultos, gradativamente e sentimentos sobre diferentes culturas.
enriquecendo os regras basicas de
conhecimentos convivio social nas
através das interacdes e # Explorar e participar com autonomia
vivéncias coletivas brincadeiras; dos espagos da escola (como
do ambiente participando da refeitdrio, patio, biblioteca, praga,
escolar. construcdo de ginasio assim como demais espacos).
combinados
coletivos.
+ Construir sua identidade social, pessoal
) e cultural a partir do olhar critico sobre
06 Sentir-se diferentes realidades culturais.
pertencente aos
espagos-ambientes
da escola,
explorando e
participando,
cotidianamente dos
mesmos (como
refeitoério, patio,
biblioteca, praga,
ginasio assim como
demais espagos).
07 + Compreender Criar estratégias, + Usar estratégias pautadas no respeito

progressivamente a
intervencao de
adultos e criangas
nos conflitos
vivenciados.

para a resolugao dos
conflitos, com a
mediag¢ao do adulto
quando necessaria,
a fim de soluciona-
los, ampliando
progressivamente
sua autonomia.

mutuo para lidar com conflitos nas
interacbes, com a mediagao do adulto,
quando necessaria, a fim de soluciona-
los, ampliando sua autonomia.




CAMPO DE EXPERIENCIA CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Contextualizagcao da BNCC

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados o
espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mundo, o espago e os objetos do seu entorno, estabelecem
relagcbes, expressam- -se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e
cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens,
como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no
entrelagcamento entre corpo, emoc¢do e linguagem. As criangas conhecem ©.reconhecem as sensagbes e
fungdes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas: potencialidades e seus limites,
desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e o que pode ser um risco a sua
integridade fisica. Na Educagao Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o participe
privilegiado das praticas pedagogicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipagéo e a liberdade, e nao
para a submissao. Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas
possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na interagdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo
repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e/mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de
ocupacéao e uso do espago com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar
apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar; escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se
etc.). Tragos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes Manifestagbes artisticas, culturais e cientificas,
locais e universais, no cotidiano da 'instituicdo escolar, possibilita as criangas, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura,
modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com base
nessas experiéncias, elas se‘expressam por varias linguagens, criando suas préprias produgdes artisticas ou
culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos, dangas, mimicas, encenagdes,
cancgbes, desenhos, modelagens, manipulacdo de diversos materiais e de recursos tecnolégicos. Essas
experiéncias contribuem<para que, desde muito pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e critico, o
conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educacéao Infantil precisa
promover a participagdo das criangas em tempos e espagos para a produgdo, manifestacdo e apreciagido
artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressao pessoal das
criangas, permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas
singularidades, ao ampliar repertdrios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas. (BRASIL, 2017,
p.41)




Direitos do campo de corpo, gestos e movimentos

CONVIVER BRINCAR EXPLORAR PARTICIPAR | EXPRESSAR CONHECER-SE
com criangas e | COmM as progressivamente | com por meio da nas diversas
adultos potencialidades | a corporeidade, progressiva linguagem oportunidades de
experimentando | de seu corpo e | ampliando autonomia de | corporal suas | interagbes e
as diferentes as repertério de situagdes que | emocgoes; brincadeiras
linguagens possibilidades | movimentos, envolvam sentimentos | explorando as
corporais, . . . : o
ampliando o de vivenciar o perceb.en.do suas pratlcas. e desejos, potencialidades do
conhecimento espago potencialidades e | corporais e 0s ‘|.promovendo | seu corpo.
de si e do outro, | individual e seus limites, cuidados com | a gradual
respeitando as | coletivamente. | descobrindo o 0 corpo, emancipagao
diferengas entre espaco com o respeitando e liberdade.
as pessoas. corpo. as

singularidades
e diferencgas.

Objetivos de aprendizagem Campo Corpo, Gestos e Movimentos

Objetivos corpo, gestos e movimentos

Objetivos de
Aprendizagem e
Desenvolvimento para
os Bebés

Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento para as
Criangas bem Pequenas

Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento para as
Criangas Pequenas

+ Demonstrar suas
emocgodes,
necessidades e
desejos a partir
dos movimentos
progressivos do
préprio corpo,
criando hipoteses,
reconhecendo
suas
potencialidades e
limitagdes de

+ Experienciar por meio de
seu corpo brincadeiras,
jogos, cantigas, dangas,
musicas e historias da
cultura regional e local.

+ Explorar o mundo por meio
da linguagem corporal
brincando com materiais
naturais, (tocos, pedras,
folhas, agua, areia, terra),
com utensilios e brinquedos

+ Expressar por meio de seu
corpo sentimentos,
sensagdes e emogdes, nas
interagdes e brincadeiras,
através das multiplas
linguagens, ampliando seu
repertério e sua cultura.

+ Explorar e potencializar
suas possibilidades
corporais, favorecendo a

autonomia e o



forma autébnoma.

Brincar e interagir
livremente,
exercendo
autonomia de
fazer escolhas.

produzidos com materiais
reais (chaleiras, panelas,

colheres de pau, latas) e

tipicos da cultura local.

reconhecimento de seu
corpo, contribuindo com
atitudes de cooperacgéo.

+ Envolver-se em
brincadeiras manipulando e
explorando objetos naturais
e reais de forma

01 ' _ espontanea,
Vivenciar -
o potencializando sua
experiencias com o . ~
. . criatividade nas situagoes
agua, terra, areia, p ”
do “faz-de-conta”.
palha, barro e
outros elementos
naturais.
Brincar com o + Participar de atividades e £ Compreender através de
préprio corpo e brincadeiras que multiplas experiéncias o
envolver-se nas possibilitem os movimentos uso de seu corpo,
brincadeiras, corporais, apropriando-se reconhecendo suas
construindo gradativamente das nogdes limitagdes e possibilidades.
estratégias para de tempo e espago.
movimentar-se e .
deslocar-se no +« Explorar e brincar em
espaco, a fim de + Brincar cotidianamente, em diferentes espacos, no
fazer sdas contato com_.a natureza e contato com a natureza e
- em ambientes pensados em demais ambientes.
préprias escolhas, 1S pens
para sua faixa etaria.
de acordo com
seu tempo; + Experimentar diferentes
+ Experimentar formas de formas de movimentacao
. deslocamento de seu corpo de seu corpo em espagos
Experimentar . )
diferentes em espacos internos e internos e externos,
espagos/ambients externos explorando participando de passeios
s acolhedores qlie desafios oferecidos pelo aos arredores da escola,
instique a mesmo com progressiva ampliando o conhecimento
1gu autonomia. e nocao de pertencimento
curiosidade, .
02 ao bairro e a sua

percebendo as
posicdes mais
agradaveis para
manipular.os
objetos.com
tranquilidade.

Interagir com os
movimentos de
outros bebés ou
adultos nas
situagdes de
jogos e
brincadeiras,
criando suas
préprias agdes.

comunidade.

Produzir e
reproduzir gestos
e movimentos,
percebendo seu
corpo em relagao

+ Explorar posturas e
movimentos corporais por
meio de atividades ludicas
e significativas utilizando
diferentes materiais

+ Criar espontaneamente
movimentos, gestos e
mimicas em brincadeiras,
jogose diferentes atividades

artisticas.




03 ao espaco, (cordas, panos, tocos,
encontrando cones, caixas, bamboles, L+ Vivenciar brincadeiras
estratégias para bastbes, baldes) e espacos. tradicionais como forma de
realizar resgate cultural e expresséo
determinada Vivenciar momentos de do proprio corpo.
acéo, de maneira danca e relaxamento de
autonoma e forma individual e ou no
espontanea. contato com o outro e em Explorar através da danga
grupo. diversas formas de interagao
Dancar liviemente com os diferentes ritmos
a0 som de musicais.
musicas de Interagir através de
diferentes movimentos corporais nos
géneros. momentos de narrativas ou Expressar-se através da
leitura de historias. linguagem corporal
. contribuindo nos momentos
Participar dos de contagdo de historias.
momentos de
narrativas ou
leitura de
historias,
envolvendo-se
nas expressoes e
gestos.
04 Envolver-se Cuidar de si

participando com
progressiva
autonomia em
momentos de
cuidados com seu
corpo.

Reconhecer as
pessoas com
quem convive no
cotidiano'da
escola,
estabelecendo
uma relagao de
confianca e
seguranga nas
situagdes troca e
interacéao,
desenvolvendo
atitudes de
respeito ao seu
corpo e ao do
outro.

Buscar auxilio
quando sentir
algum desconforto
ou desprazer,
relacionados a
ampliagao dos
vinculos e
expressodes de

Demonstrar progressiva
independéncia no
cuidado do seu corpo,
solicitandoro.auxlilio do
adulto quando
necessario.

Manifestar suas
preferéncias por
determinados alimentos
nos momentos de
refeicao, bem como
demonstrar interesse por
novos.

Participar na organizagéo e
dos espacgos coletivos, na
hora da alimentacéo, da
brincadeira e da higiene.

progressivamente de forma
autondma em busca de
conforto e bem estar.

Servir-se e alimentar-se
gradativamente, exercendo
sua autonomia e
capacidade de escolha
diante de seus desejos e
gostos.

Colaborar na organizagao e
manutengao dos espacos
coletivos, na hora da
alimentagédo, da brincadeira
e da higiene.




suas
necessidades.

05

4+ Vivenciar
momentos de
exploracéo de
materiais distintos
(metal, madeira,
plastico, entre
outros),

£ Ampliar as experiéncias
manuais a partir de
atividades e brincadeiras
que envolvam o desenho,
pintura, modelagem e
colagem através do uso de
materiais diversificados

+ Experienciar atividades
manuais como o desenho,
a pintura, a modelagem e a
colagem, utilizando
materiais diversificados
como carvao, argila, areia,
folhas, sementes, corantes

ampliando as naturais entre outros.
possibilidades de
manuseio e

criagao.

como carvao, argila, areia,
folhas, sementes, corantes

naturais entre outros. . .
+« Brincar e construir

brinquedos:com materiais
diversificados, de diferentes
pesos, formas, tamanhos,
espessuras, texturas, que
potencializem a descoberta,
a criatividade e a interagao,
favorecendo a compreensao
de suas habilidades e de
suas limitagoes, superando-
se cotidianamente se assim
for seu desejo.

+ Ultilizar a linguagem
corporal por meio de gestos
posturas e ritmos para
expressar-se e comunicar-
se favorecendo as
interacoes.

4 Ampliar as suas
possibilidades no
que diz respeito
aos movimentos de
preensao, pegar,
amassar, empilhar,
montar, encaixar,
mover, lancgar,
interagir com
objetos de
diferentes formas,
cores, pesos,
texturas,
tamanhos.

+ Vivenciar experiéncias
corporais a partir da
exploracéo de elementos
como a luz, a sombra, o
vento, a agua, a terra, entre
outros.

CAMPO DE EXPERIENCIA TRAGCOS, SONS, CORES E FORMAS

Contextualizacao da BNCC

Conviver com diferentes manifestacées artisticas, Culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da
instituicdo escolar, possibilita.as criangas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de
expressao e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o
teatro, a danga e o'audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias
linguagens, criando suas proprias produgdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual)
com sons, tracos, gestos, dangas, mimicas, encenagoes, cangdes, desenhos, modelagens, manipulagcao de
diversos materiais e de recursos tecnolégicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas,
as criangas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que
as cerca. Portanto, a Educacao Infantil precisa promover a participagao das criangas em tempos e espagos para
a produgao, manifestagdo e apreciagéo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da
criatividade e da expressao pessoal das criangas, permitindo que se apropriem e reconfigurem,
permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas
experiéncias e vivéncias artisticas (BRASIL, 2017, p. 41).




DIREITOS DOS CAMPOS DE EXPERIENCIAS

CONVIVER BRINCAR EXPLORAR | PARTICIPAR | EXPRESSAR CONHECER-SE
com criangas e adultos com diferentes variadas de decisdes e suas emogoes, no contato com
vivenciando diferentes sons, ritmos, possibilidades agoes relativas a | sentimentos, experiéncias artisticas e
manifestagdes artisticas, formas, cores, de usos e organizagéo do necessidades e culturais, percebendo suas
culturais e cientificas texturas, combinagdes de | tempo, espago e | ideias sobre as | preferéncias, interesses,

objetos e materiais, ambiente, das diferentes afinidades, desagrados,
materiais, substancias, construgoes, culturas, através | tragando seu proprio
desenvolvendo objetos e manifestagbes e | da experiéncia percurso criativo, sendo

a autoria recursos apreciagoes com as multiplas | respeitado e respeitando o
individual e tecnoldgicos artisticas, linguagens. outro

coletiva, e o através das

senso critico e multiplas

estético. linguagens,

favorecendo o
desenvolvimento
da sensibilidade,
da criatividade e
da expresséo
pessoal

OBJETIVOS CAMPOS DE EXPERIENCIAS

TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS (TS)

Objetivos de
Aprendizagem e

Desenvolvimento para os

Bebés

Objetivos de
Aprendizagem e
Desenvolvimento para
as Criangas bem
Pequenas

Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento para as
Criangas Pequenas

+

01

Brincar com os
elementos.da
natureza.nos
espacos internos e
externos da escola
percebendo tons,

formas,cheirosesons
produzidospelocorpo

e pelos
diferentesmateriais.

Explorar o corpo,
diferentes
materialidades e
fontes sonoras
cotidianas, através
das interagoes,
brincadeiras e
vivéncias culturais.

+ Confeccionar objetos
para exploragao
sonora, a partir de
materiais diversos,
para brincar,
acompanhar musicas e
dangas do repertorio
cultural regional, local.

+« Criar sons a partir do
préprio corpo e através
das interagbes com
seus pares.

+ - Apreciar diferentes
genéros musicais além
dos convencionalmente
utilizados ampliando o
repertério infantil de
musicas.

+ Brincar com a diversidade de
sons oriundos de materiais
diversos (utensilios
domeésticos, elementos da
natureza, instrumentos
musicais e outros objetos).

+ Vivenciar experiéncias
musicais através do manuseio
e confecgao de diferentes
instrumentos.

+ Cantar cangdes
dediversosgéneros,
estilos,épocaseculturas,
acompanhando e produzindo
musicas e reconhecendo
também os sons da natureza.

+ Produzir sons com o corpo,




+ Compor musicas
utilizando diferentes
instrumentos e objetos
bem como acompanhar
com ritmo musicas e
cangoes.

(palmas, pés, estalos, assovios,
sopros), reconhecendo suas
diversas possibilidades.

02

+ Utilizar-se do corpo,
experimentando com
autonomia o contato
com diferentes cores,
texturas, densidades,
formatos,
modelagens, a fim de
construir seus
préprios tracos.

+ Expressar-se
artisticamente
explorando materiais
diversos (tinta,
aquarela, carvao, giz,
lapis, papel, argila,
massa de modelar,
entre outros).

+ Produzir construgdes e
objetos tridimensionais
brincando com
materiais diversos,
tanto
naturais(tocos,pedras,f
olhas,sementes,areia,b
arro)como
industrializados (potes;
caixas, tampas,
tecidos), para montar,
encaixar, empilhar.

+ Visualizar e apreciar
as proprias produgdes
na sala referéncia, nos
espacgos da escola e
também no entorno da
mesma (comunidade
escolar).

Expressar-se livremente por
meio das multiplas linguagens e
experiéncias criando producdes
bidimensionais e
tridimensionais.

Vivenciar diferentes formas de
expressédo.e linguagens como a
pintura, a modelagem, a
colagem, a fotografia, criando
suas-producdes artisticas ou
culturais, exercitando a autoria
coletiva e individual.

Compor os espagos da sala de
aula e/ou da escola com suas
produgdes de forma
participativa e democratica.

03

+ Envolver-se nas
situagdes cotidianas
que convidem a criar
SoNs com:0 corpo
e/ou objetos/
instrumentos ao
escutar e improvisar
musicas.

+ Desenvolver a
sensibilidade e a
percepcao de
sonoridades diversas,
reconhecendo e
(re)produzindo sons
danatureza (canto de
passaros, sons de
animais, barulho do
vento e da chuva), sons
da cultura (vozes
humanas, sons de
instrumentos musicais,
produzidos por
maquinas e objetos).

Vivenciar as qualidades e
potencialidades do som e da
voz (timbre, intensidade,
duragéo, altura), utilizando-as
para potencializar a oralidade.




CAMPO DE EXPERIENCIA ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

Contextualizagcao da BNCC

Desde o nascimento, as criangas participam de situagbes comunicativas cotidianas com as pessoas com as
quais interagem. As primeiras formas de interagdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura
corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacdo do outro.
Progressivamente, as criangas vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de expressao
e de compreensao, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado
de interagdo. Na Educacao Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e
ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois € na escuta de historias, na participagdo em
conversas, nas descri¢cdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em ‘grupo.e nas implicagdes com as
multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito. singular. e pertencente a um grupo
social. Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao ouvir € acompanhar a
leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto.familiar, comunitario e escolar, ela vai
construindo sua concepgao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros,
suportes e portadores. Na Educacao Infantil, a imersdo na .cultura escrita deve partir do que as criangas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem_ para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do
estimulo a imaginagdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com historias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. Propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciagdo entre ilustragcdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de
manipulagdo de livros. Nesse convivio com ‘textos escritos, as criangas vao construindo hipéteses sobre a
escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a8 medida que vdo conhecendo letras, em
escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da escrita como sistema de
representacao da lingua (BRASIL, 2017, p. 42).

DIREITOS DO CAMPO DE EXPERIENCIA

CONVIVER BRINCAR EXPLORAR PARTICIPAR EXPRESSAR CONHECER-SE
com criangas | em gestos, sons, | de vivéncias do através de e reconhecer suas
e adultos diferentes imagens, cotidiano que situacdes preferéncias por
expressando, | espacos e escritas, e envolvam comunicativas pessoas,
através das tempos com | demais experiéncias de cotidianas seus brincadeiras,
multiplas diversificado | recursos, escuta e dialogo, | sentimentos, lugares, histérias,
linguagens, repertorio ampliando e | desenvolvendo a | ideias, percepgdes, | autores, géneros
seu modo de | literario, enriquecendo | expressao, desejos, com as linguisticos,




pensar, ampliando seu imaginagao, pessoas com as desenvolvendo sua

imaginar, suas vocabulario e | criagéo, quais interage, de imaginagéo e

sentir, experiéncias | outras comunicagao e forma a sentir-se criatividade.

dialogar e emocionais, | formas de organizagao do segura e acolhida,

conhecer, sensoriais, expressao. pensamento e respeitando a

respeitando sociais das ideias, individualidade de

as diferentes | expressivas _ cada um.

formas de e cognitivas. ampliando o

expressdo e acesso aos

compreensao. conhecimentos

cientificos sociais
e culturais.
OBJETIVOS CAMPO DE EXPERIENCIA ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINACAO
Escuta fala pensamento e imaginagao
Objetivos de Objetl-VOS de Objetivos de Aprendizagem e
Aprendizagem e Aprendizagem e Desenvolvimento para as Criangas
Desenvolvimento Desenvolvimento para as p
- . equenas
para os Bebés Criangas bem Pequenas
+ Reconhecer a si £ Conversar com criangas + Expressar ideias, desejos e
e ao outro, por e adultos em diferentes sentimentos sobre suas vivéncias,
meio da situacdes cotidianas, por meio da linguagem oral, do
comunicagao expressando suas desenho e das experiéncias de
oral e visual, a necessidades, opinides, escrita (escrita espontanea partindo
partir das pensamentos, de seu interesse e de suas

01 vivéncias preferéncias. hipoteses).

cotidianas:
+ Desenvolver o interesse + Conhecer diferentes culturas
por escutar relatos de expressando suas opinides e seus
seus colegas. sentimentos.

02 + Participar e + Divertir-se criando + Conhecer, explorar, recontar e criar
interagir com diferentes sons e brincadeiras cantadas, poemas,
autonomia dos combinagdes, através parlendas, cantigas folcldricas,
momentos que de rimas, de imitagdes e declamacgdes, trava-linguas
envolvam a de entonagdes dos ecangdes (dentre outras
musica e a personagens de possibilidades),inventandorimas,alter
literatura. histérias e de musicas. acgoes, ritmos e melodias.

03 + Experienciar a + Interagircom + Manusear e compreender
literatura, atraves protagonismo criando e gradativamente a fungéo de
das historias lidas complementado histdrias diferentes aportes da cultura escrita
ou contadas, oralmente, utilizando (jornal, revista, livros, gibis, entre
percebendo as recursos de imagens, outros)
ilustragodes, fantoches, aderecos,
apropriando-se dramatizagdo. + Relacionar imagens a escrita,




das diversas

levantandohipéteses de forma

materialidades, espontanea.
ampliando a
linguagem oral.

04 Observar e + Interagir com a historia Recontar histérias ouvidas a partir de
manusear 0s narrada, perguntando, sua interpretaggo.
livros, questionando e relatando
expressando-se fatos sobre o tema
de diferentes abordado. Dramatizar, se for de seu interesse,
formas ao historias ouvidas ou criadas atraves
interagir com as do proprio corpo ou de materiais
ilustracoes e potencializadores.
narrativas.

Decidir coletivamente formas de
encenacgodes sobre o entendimento
das histdrias,.usando diferentes
recursos, dentre eles os
tecnolégicos.

05 Envolver-se Compartilhar com adultos Recontar coletivamente histéria
progressivamente e criancas relatos, ouvida, reinventando-a,

, de forma experiencias e vivencias tendooprofessorcomo escriba.

autdnoma aos significativas de seu

acalantos, cotidiano. Compreender através da escuta de

cantigas de roda, historias, que a fala representa a

poesias e escrita.

e/ou assembléias para
Sgrrica eg%eer;dgeas que decidam os ruFr)nos de Elart’ic.ipar de registrqs de criacao de
entonagdo vivéncias ou situacoes |stor|’a!s ou rela’tos, juntamente com
. i a familia, através de desenho e
explorando ritmos cotidianas. . A
. escrita espontanea.

e sonoridades.
Envolver-se nas decisdes e escolhas
do contexto escolar, através de
assémbleias e reunides que
promovam a participagao
democratica.

06 Expressar-se Ampliar a oralidade e o Construir suas proprias historias,
usando diferentes vocabulario, criando e orais, desenhadas e/ou escritas
formas de contando histérias com espontaneamente, individual ou
comunicagéo base em imagens ou coletivamente, registrando vivéncias
com adultos e temas sugeridos, através do cotidiano, destacando fatos
criangas, atraveés de diferentes recursos. significativos a partir de seu
de movimentos, entendimento.
gestos, balbucios
e fala.

07 Explorar de forma Interagir com diferentes Vivenciar cotidianamente a escuta de

autébnoma,
diferentes
materiais
impressos e
audiovisuais,

materiais impressos e
audiovisuais, fazendo o
uso deles nas interagdes
e brincadeiras,
compreendendo

diferentes géneros textuais,
levantando hipéteses sobre os
mesmos e sobre a linguagem escrita.




fazendo o uso
deles nas
interagbes e
brincadeiras.

gradativamente seus
usos sociais.

Conhecer obras de artistas da
cultura, dentre elas local e regional.

08 Envolver-se em Ouvir a leitura de textos Selecionar livros e textos de sua
momentos de de diversos géneros, preferéncia e interesse para leitura de
escuta de interagindo € gmpllando 0 um adulto ou para sua propria leitura.
historias de seu vocabulario.
diferentes . .

aneros Acessar livremente diferentes aportes
9 ' literarios no seu cotidiano.
Participar da escolha das leituras do
cotidiano de forma‘individual ou
coletiva
09 Explorar na Comunicar ideias, Conhecer afungdo social da

brincadeira de
faz-de-conta,

diferentes desenhos, rabiscos, de hipGteses.
instrumentos e tracos e outras formas de
suportes de expresséao inventadas.

sentimentos, histdrias,
registrando através de

escrita e'brincar com diferentes
materiais . que permitam a criagcéo

escrita. # Criar hipéteses em relagéo a
linguagem escrita, a partir de seu

+ Representar o proprio nome e de seus colegas

comportamento.de leitor,
folhando livros.para 4+ Utilizar o seu nome e de seus
contar histdrias para os colegas, por escrito, como recurso
colegas atraves das- de pesquisa para a escrita
imagens e de sua propria espontanea, se for de seu
releitura. interesse.

Campo de experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformagoes

Contextualizagcao da BNCC

Espacos, tempos, quantidades, relagbes e transformagdes — As criangas vivem inseridas em espagos e tempos
de diferentes dimensbes, em um mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito
pequenas, elas procuram se situar em diversos espacgos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje,
ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os
fenbmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacgdes da natureza, os diferentes (42 tipos de
materiais e as possibilidades de sua manipulagéo etc.) e o mundo sociocultural (as relagées de parentesco e
sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradigbes e
seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criangas
também se deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacéo, relagdes entre
quantidades, dimensbes, medidas, comparagédo de pesos e de comprimentos, avaliacdo de distancias,
reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.)
que igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educacéo Infantil precisa promover experiéncias nas quais
as criangas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipéteses
e consultar fontes de informagéo para buscar respostas as suas curiosidades e indagagdes. Assim, a instituicao




escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e
sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano (BRASIL, 2017, p. 42-43).

DIREITOS DO CAMPO DE EXPERIENCIA

CONVIVER BRINCAR EXPLORAR PARTICIPAR EXPRESSAR CONHECER-SE
com criangas e adultos | com caracteristica | de suas ampliando seu
investigando o mundo, | materiais, s do mundo propostas observacgoes, repertorio cientifico,
ampliando os objetos e natural, de explicacdes e tecnolégico e de
conhecimentos elementos da | social, investigacao | representagdes | raciocinio logico
relacionados ao natureza, cultural e de sobre objetos, fortalecendo sua
patriménio cientifico, instigando a | cientifico, caracteristic | caracteristicas.. | autonomia através
ambiental e exploragdo, a | compreende | as de do ambiente, da.indagacéo,
tecnolégico curiosidade, ndo elementos seres Vvivos, experimentacgao e

a gradualment | naturais, fendbmenos:da formulagao de
imaginacdo, | e as nogbes | objetos, natureza e hip6teses acerca do
a de espacos, | situagdes, socioculturais. mundo e de si
investigacéo, | tempos, espacos, mesmas.
incentivando | quantidades, | utilizando
a pratica da relacdes e ferramentas
pesquisa transformagd | de
es exploragao

e

instrumento

s de registro

e

comunicaga

o]

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES
(ET)

Objetivos de Objetivos de Aprendizagem Objetivos de Aprendizagem e
Aprendizagem e e Desenvolvimento para as Desenvolvimento para as Criangas
Desenvolvimento Criangas bem Pequenas Pequenas

para os Bebés
+ Explorar os + Explorar materiais de 4+ Estabelecer, através da

objetos e diferentes texturas, brincadeira livre ou dirigida,

materiais de massas e tamanhos, relagdes de comparagéo entre
diferentes percebendo suas objetos, observando suas

texturas, odores, caracteristicas, propriedades, semelhangas e

cores, sabores, semelhancas e diferengas, diferengas.

gostos e por meio da investigagéo e

temperaturas. da brincadeira

01

02 + Vivenciar 4 Observar, relatar e 4+ Experienciar, observar e
situacdes de descrever momentos do representar através de variadas
contato com a cotidiano e fendmenos linguagens experimentos




natureza,
despertando
interesse e
curiosidade pela
luz solar, chuva,
vento, terra,
seres vivos
(animais e
plantas),
experimentando
e apropriando-
se de diferentes

naturais, compreendendo
suas transformacgoes e
relagbes de causa e
efeito.

envolvendo fendmenos naturais e
artificiais.

espacos e
materiais.

03 Explorar o Plantar, cuidar, ver 4 Participar de projetos.de seu
ambiente por crescer, colher, observar interesse explorando diversas
meio de seus e admirar o ciclo de vida fontes de pesquisa, ampliando o
sentidos, de plantas conhecimento sobre a natureza,
observando, diversas,nosespacgosdaes fendmenos e sua conservacao,
manipulando, colaenoseuentorno incentivando o levantamento de
experimentando Sentir-se pertencente a hipéteses e a construgao de
e fazendo todos os espacos da argumentos.
descobertas. escola de forma a +_Manusear e compreender a
Participar de interagir com recursos e fungao de diferentes aportes
brmlcadelras: com elementos oferecidos no como subsidio para pesquisa.
22?,:]3;:”:1:9“& ambiente escolar + Sentir-se pertencente ao

. ’ Compartilhar, com outras ambiente experienciando
manifestando criangas e adultos, situagbes de aprendizagens que
curiosidade frente situagdes de protegao e envolvam as questdes
aos elementos da cuidado com 0s animais. ambientais
natureza, 4 Participar dos rocessos que
experimentando- envoIvFe):m a I:nta 30, 0 guidado o
0s de acordo com desenvolvimrc)anto egcolyheita de ,
seu interesse. : g

plantas e hortalicas diversas.

4+ Passear pelos arredores da
escola e observar seu entorno,
ampliando o conhecimento do
bairro, identificando suas
fragilidades e riquezas, propondo
estratégias de transformacéo
quando necessario.

04 Vivenciar as agdes e + Registrar coletivamente

Usar o.corpo
para apropriar-
se-e explorar o
espago,
experimentando
possibilidades,
desafios
espaciais,
buscando
encontrar
estratégias para
soluciona-los.

movimentos realizados no
espacgo e no tempo,
compreendendo as
relagcdes espaciais e
temporais no cotidiano.

observagdes, manipulagdes e
medidas usando multiplas
linguagens




05 + Manipular 4 Criar e brincar com 4+ Reconhecer objetos e elementos
materiais colegdes de objetos e da natureza, de acordo com suas
diversos, materiais diversos, caracteristicas, semelhancas e
estruturados e naturais e reutilizaveis, diferencas, através da interagéo e
nao explorando semelhangas, brincadeira.
estruturados, diferencas e
percebendo caracteristicas.
asdiferencas e
semelhancgas
entre eles.

06 + Vivenciar no Explorar conceitos Compreender conceitos basicos
cotidiano da basicos de tempo através de tempo vivenciados no
escola de movimentos corporais, cotidiano, bem:/como nogodes
diferentes brincadeiras, histoérias, tempo (antes, agora e depois) e
movimentacdes deslocamentos nos informagdes.cronoldgicas, como
e ritmos nas espagos da escola e nos por exemplo as ‘relacionadas a
interacdes e diferentes momentos do sua data de nascimento.
brincadeiras (em cotidiano. Relatar fatos importantes, através
dangas, da participagéo da familia ou
balancos, responsaveis, sobre a sua
escorregadores. historias de vida e de seus
etc.) familiares.

Compreender e respeitar as
caracteristicas, limitagoes e
possibilidades de cada geracao.

07 Contar oralmente através Perceber que os numeros estéo

de cangdes, historias, presentes em diferentes contextos
jogos, brincadeiras e e materiais (livros, revistas,
vivéncias do cotidiano. cardapios, roupas, calgados,
Participar da organizag&o casas), participando, no cotidiano
e da distribuicdo de escolar, de situagoes que
materiais e objetos que promovam a organizagéo e
fazem parte do cotidiano. distribuicéo de materiais e
objetos.
Participar de brincadeiras e jogos
que explorem o raciocinio légico e
a compreensao de quantidades.
Vivenciar situagdes desafiadoras
que promovam a participacao,
reflexdo e argumentagéo sobre a
matematica na vida cotidiana.
08

Explorar coletivamente a
contagem de materiais,
brinquedos, objetos e
pessoas presentes no
cotidiano.

Jogar e participar de
brincadeiras que envolvam
a contagem.

Realizar a contagem de materiais,
brinquedos, objetos, pessoas,
entre outros presentes no
cotidiano, através das
brincadeiras e interagdes.

Brincar com diferentes
instrumentos de medicao,
explorando a sua fungao,
expressando suas investigagoes,
através de variadas linguagens,
entre elas gréficos, tabelas e
ilustragoes.

Experienciar nogdes temporais




como dias, semanas, meses e
anos, bem como nog¢des
espaciais e geograficas do seu
contexto.

O Referencial Curricular Riograndino organiza-se de forma a possibilitar
que cada instituicdo incorpore suas especificidades culturais e territoriais, a fim
de enriquecer as experiéncias desenvolvidas em seu cotidiano e de fomentar o

pertencimento da comunidade que esta inserida.

O processo educativo na Educacgao Infantil legitima-se através de um
curriculo centrado nas interagbes e brincadeiras, que constituem este novo
arranjo curricular proposto pela BNCC e desafia cada instituicao escolar
reorganizar suas Propostas Pedagdgicas. Aos profissionais que atuam na
nessa etapa amplia-se as possibilidades de trabalho, a fim de garantir os

direitos de aprendizagem dos bebés, das criangas bem pequenas e pequenas.




6.10. PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO INFANTIL E FORMAGAO
CONTINUADA

As instituicobes de educacdo sao compostas por um coletivo de
diferentes profissionais, em consonancia com a legislagéo vigente e a proposta
pedagdgica da escola. No ambito da Educacao Infantil, esses profissionais
constituem um grupo composto por todos que atuam nas relagdes de cuidar e
educar dentro do espago escolar, com fungdes distintas, mas dialdgicas. Ao
considerar que as criangcas aprendem pelo exemplo e pela interagcao, compete

a todos o comprometimento com o desenvolvimento integral da crianga.

Segundo a Proposta Pedagdgica Municipal para a Educacgéo Infantil, os

profissionais da Educagéao:

[...] contribuem na visdo que a crianga vai construir sobre si e o outro,
através das suas praticas, atitudes e formas de interagir e acolher [...]
mediando as relagbes entre elas e o mundo que as cerca,
cooperando na compreensao_que as criangas fazem do meio social,
cultural e ambiental (2015, p47).

Dentre os profissionais que. atuam nesta Etapa, cabe mencionar a
importancia das auxiliares de Educacido Infantil e atendentes, as quais
compartilham com os professores e as criangas, experiéncias e vivéncias da
relacdo entre cuidar.e educar. Assim, ha necessidade desses profissionais
participarem dos..espagos formativos, com objetivo de qualificar a pratica

educativa.

Com os desafios propostos a partir da normatizagdo da Base nacional
Comum__Curricular (BNCC), dentre eles, a garantia dos direitos de
aprendizagem da crianga e o0 desenvolvimento das dez competéncias, é
fundamental que todos os profissionais da educagao estejam envolvidos na
reorganizagao da proposta pedagogica, bem como dos curriculos, em busca da
efetivacdo de uma formacéo integral.

Cabe considerar que a Formacgao Continuada desses profissionais
possibilita a construgao de novos sentidos e significados, a agao partilhada e a

aproximacao de diferentes saberes, que contribuem para a transformacao das
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acdes pedagogicas, processo esse que possibilita articular teoria e pratica de

forma indissociavel.

O encontro coletivo e a possibilidade de refletir sobre teoria e pratica
constréi uma agao educativa, onde a crianga € o centro do processo, com a
capacidade de ver o mundo e interagir sobre ele. Os diversos profissionais que
estdo envolvidos no cotidiano da Educagao Infantil precisam pensar e refletir
sobre suas praticas, a fim de alcancar a qualidade no atendimento das

criangas.

Essas reflexées possibilitam construir um saber que seja coerente com o
indissociabilidade de educar e cuidar, concretizando-se. nas praticas
pedagogicas. Assim, o perfil, as atribuicdes e a identidade desses profissionais
estdo em constante construgdo, sendo fundamental sua valorizagdo e
formacédo continuada. Mais do que possibilitar. uma. reflexdo, a formacgao
possibilita direcionar o grupo de professores, dentro das escolas, para um
trabalho que atenda aos objetivos estabelecidos coletivamente.

Na perspectiva da atuacdo docente, a‘Proposta Pedagdgica Municipal
de Educacao Infantil (2015, p. 49) ressalta que “[...] trabalhar com criangas
pequenas e bem pequenas nos possibilita encontrar um caminho de
possibilidades, descobertas e encantamentos”. E necessario que o professor
esteja atento a cada. crianga e ao grupo, na busca de compreender o0s

significados por elas atribuidos e enriquecer o processo de aprendizagem.

No viés desse entendimento, ser professor de Educagao Infantil € uma
tarefa que requer, além de formag&o, um comprometimento e um planejamento
que busque favorecer o desenvolvimento integral da crianga. Nesse sentido,
afirma-se a importancia da garantia de espagos de formagao continuada no
contexto de cada escola, visando que os profissionais que atendem essa etapa
de ensino possam estudar dialogar, socializar, planejar e avaliar continuamente

o trabalho pedagdgico.



7. CONSIDERAGOES FINAIS

O Referencial Curricular Riograndino é um documento que reune
aspectos, principios e concepg¢des fundamentais no reconhecimento da
Educacéo Infantil como primeira etapa da Educagéo Basica, a fim de assegurar
uma proposta curricular que considere as especificidades regionais e locais,
expressadas nos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento e que,
principalmente, consolide um curriculo que contemple as criangas, as

interagcdes e a brincadeira como centro do processo educativo.

E imprescindivel destacar que se almeja um curriculo que ‘assegure o
direito da crianca de aprender e de se desenvolver por_meio. das multiplas
linguagens, articuladas aos Campos de Experiéncias, organizagao esta que

possibilitara as criangas atribuirem sentidos e significados de si e do mundo.

Nesse sentido, busca-se um curriculo que acolha as criangas, suas
particularidades, necessidades, anseios, gue demarque a sua intencionalidade
educativa, expressada nas experiéncias. e vivéncias cotidianas que envolvam
as interagbes, a ludicidade, a criatividade, o protagonismo e autoria das
criangcas. Cabe ressaltar a importancia do professor nesse processo, sendo
fundamental o seu olhar atento, interessado e sensivel frente as expectativas,

aos desafios e as experimentacdes vivenciadas com as criangas.

Expressa-se nesse documento o compromisso do curriculo em construir
uma educacgao para todos e com todos, que considere a diversidade, as
diferengas, as desigualdades, a fim de oportunizar igualdade de condigbes e de
participacao coletiva nas instituicdes educativas. Assim, € necessario
estabelecer a parceria e o0 comprometimento entre os professores,
responsaveis e criangas, em favor de uma educacdo democratica e de

qualidade.

Ao finalizar este documento, é imprescindivel reforcar a importancia de
cada instituicdo escolar na consolidagéo do Referencial Curricular Riograndino
para a Educacdo Infantil, de maneira a integrar nas praticas pedagdgicas e
cotidianas o cuidado e a educacdo, assim como 0s conhecimentos e

aprendizagens fundamentais para essa etapa. Dessa maneira, 0 presente



documento tem o intuito de colaborar na reelaboracao das Propostas Politico
Pedagdgicas das instituicbes escolares, constituindo-se como uma referéncia

curricular do territorio.
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